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Introdugéo
Giclo de Debates - objetivos e forma de organizagéo

Quadro-sintese e Relatdrio da reunido com professores
1 GD-Projeto de Edificactes (AUP)
2 GD-Conforto Ambiental (AUT)
3 GD-Historia da Arquitetura (AUH)
4 GD-Estudos de Urbanizagdo (AUH)
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9 GD-Desenho Industrial (AUP)
10 GD-Programacéo Visual (AUP)
11 GD-Fundamentos Sociais da Arquitetura e do Urbanismo,
GD-Histéria da Arte, GD-Histéria da Técnica (AUH)

Capitulos em aberto. A serem desenvolvidos apds semindrio
1 Principais Convergéncias
2 Elementos Para Possiveis Mudangas
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Este importante documento, 4 FAU PENSA A GRADUAGAD, que
relata os resultados do Giclo de Debates sobre o ensino da
graduacdo, ndo poderia ter sido divulgado em ocasido mais
oportuna, pois é unanimidade na FAU a necessidade imedia-
ta de termos elementos para levarmos adiante a discusséo
sobre a reforma na estrutura do ensino de graduacgo.

Esse esforgo de fazer a FAU se comunicar internamente,
de auto-analisar-se, de se rever, de realizar uma reflexdo cri-
tica, ja tinha sido percebido por ocasido do semindrio pro-
movido pela Gomisséo de Pesquisa, em 1998, “0 que a FAU
pesquisa em seu Cinglientenario”. Nessa ocasido, consta-
tamos que pesquisas desenvolvidas num departamento ndo
eram conhecidas nos demais, e mais grave que isso, algu-
mas pesquisas teriam maior sucesso se houvesse maior in-
tercAmbio de informag0Oes entre os pesquisadores, que
fossem criados grupos de pesquisas afins, que rompessem

0s limites dos departamentos. Hoje, essa necessidade é mais
premente, e o trabalho em boa hora desenvolvido pela Co-
missdo de Graduagdo, permitird através da andlise dos con-
tetdos das disciplinas, repensar de maneira abrangente, a
reforma na estrutura de ensino de graduacéo. Sugiro que
essa ampla discusséo tenha inicio imediato e envolva toda a
FAU.

N&o posso deixar de louvar o esforgo dos membros da
Comisséo de Graduagéo, que durante meses, empenharam-
se em reunir os professores da Gasa para participarem do
Giclo de Debates, ¢ especialmente do Prof. Ricardo Toledo
Silva, que teve o trabalho de reunir neste volume os relatos e
0s debates que eles suscitaram.

Maria Ruth Amaral de Sampalo
Diretora da FAUUSP






Introducgao

0 Ciclo de Debates ora relatado é apenas a parte inicial
de um processo de pensar a graduagéo, que tem origem
emuma série de discussdes internas a Comisséo de Gradua-
¢80 - CG iniciadas em 1998. Naquela ocasido, instada pela
Pré-Reitoria de Graduagéo e pela Diretoria da FAU a contri-
buir no debate nacional sobre contetidos minimos de gra-
duagéo coordenado pelo MEC, a CG realizou uma série de
reunides extraordinarias - cerca de 12 - entre seus mem-
bros, exclusivamente voltadas a discusséo de conteldos.
Todos se deram conta, de imediato, de um grande parado-
X0: por que uma solicitag8o sobre contetido nos forgava a
ter reunides extraordinarias, entrando noite adentro, se a
coMissao se reunia ordinariamente pelo menos uma vez por
meés? N&o seria de se esperar que as respostas para fais
questdes estivessem presentes no dia a dia da 0G, de forma
que suas fungbes ordinérias fossem sempre orientadas por
um entendimento seguro acerca dos contetidos?



Na ocasido nos demos conta de que os trabalhos normais
da CG estavam assimetricamente concentrados na reso-
lugéo de problemas formais trazidos pelo Servigo de Gradua-
¢80, e que raras vezes se abriam oportunidades concretas
para consideragdes mais profundas sobre contetido. Quan-
do, no final do mesmo ano, a comissdo examinava o pro-
cesso de reforma curricular do Departamento de Projeto,
essa lacuna tornou-se mais evidente: faltavam instrumen-
tos para uma analise mais abrangente sobre os impactos
dessa reforma na estrutura de ensino de graduagéo em seu
todo. Evidentemente cada um dos membros isoladamente
formava suas opinides e, em particular, os representantes
do Departamento de Projeto tinham elementos mais segu-
ros de convicgdo — favoraveis ou contrarios - sobre a refor-
ma proposta. Mas ficava claro para todos que & Comisséo
de Graduagdo como um todo faltava um substrato comum
que the permitisse enxergar com clareza as necessidades
do curso de graduacdo, independentemente das posi¢des
aspecificas nela representadas.

0 fato de ser uma instancia interdepartamental, equidis-
tante das prioridades individuais de cada departamento,
confere a 0G uma grande legitimidade para harmonizar 0s
contetdos das varias areas de conhecimento, que contri-
buem para a formagéo do arquiteto, examinando sinergias
e redundéncias, identificando lacunas e propondo novos
caminhos. Mas para que este carater interdepartamental

seja efetivo, é preciso que a CG como um todo trabalhe uma
cultura de ensino de graduagéo permanentemente atuaki-
zada, que dé espaco a riqueza e complexidade dos conteu-
dos da FAU, sem perder de vista os objetivos centrais do
curso de arquitetura e urbanismo. E na busca dessa cultu-
ra que se fundamenta o Giclo de Debates a seguir relatado,
como parte de um processo mais profundo de pensar a gra-
duagdo na FAU.

0 relato dos debates que tiveram lugar neste ciclo foram
organizados na forma de reprodugéo néo literal das inter-
vencles individuais. As palavras utilizadas séo de respon-
sabilidade do relator (o presidente da CG), referindo-se &
fala do relatado, com base nos registros gravados e escritos
das segOes. Em alguns casos, entre colchetes, o relator agre-
ga expressfes subentendidas no contexto da intervencao,
a partir da interpretagdo dos registros. Foi feita, quando
cabivel, a consolidagéo de trechos em gue um mesmo partici-
pante complementava uma mesma idéia basica em diferen-
tes oportunidades ao longo do debate. Em que pese todos
0s cuidados tomados no sentido de exprimir com a maior
fidelidade possivel os pensamentos expostos, o relator des-
de logo pede desculpas por eventuais distorgles. As &reas
envolvidas séo muito diversificadas e 0s conceitos emitidos
muitas vezes t&m um significado peculiar no contexto da
area de conhecimento, nem sempre captado corretamente
por guem nao é da area. Por outro lado, a eventual submis-



séo deste relato a revisdo de cada um dos participantes
tomaria um tempo incompativel com a necessidade de pros-
seguir e aprofundar os trabalhos de pensar a graduagéo.

A qualidade técnica das gravagoes, realizadas precaria-
mente pelos proprios membros da GG, ndo ajudou os traba-
Ihos de relato. Em muitos casos estes foram baseados quase
gue exclusivamente nas anotag6es feitas ao longo das se-
¢Oes, que obviamente ndo tém como reproduzir todas as
nuancgas das intervengdes. Por tudo isso, este documento
ndo deve ser visto como uma edigéo definitiva, mas como
primeiro passo de um processo maior, no qual certamente
haverd espago para retificagdo das possiveis imprecisdes.

0Os debates foram focalizados em contetdos e estrutura
didatica, entrando secundariamente na formalidade da
estrutura curricular — cargas horarias, requisitos, etc. Estas
s&o mencionadas apenas guando se mostram condicio-
nantes inequivocos de questdes de contetdo. A titulo de
ajuda de meméria foram incluidos quadros-sinteses das
disciplinas dos grupos participantes de cada debate. No
entanto, para informages mais detalhadas sobre a estru-
tura curricular formal, inclusive, contetdos declarados nas
ementas, deve ser consultado o documento /nformagdes
Gerass e Programas de Graduagdo, publicado pela FAUUSP
em 1999,

0Os relatos refletem énfases e ordenamentos distintos de
assuntos em cada grupo, a despeito da existéncia de um

roteiro preliminar - bastante flexivel - que balizava as dis-
cussBes (ver Secdo 1). Estas diferengas foram mantidas no
presente relatério, uma vez que a propria forma de organi-
zar 0s assuntos prioritarios reflete a cultura especifica de
cada uma das 4areas de debate. Ndo é escopo deste fazer
uma avaliagdo comparativa dos grupos, mas pensar a gra-
duacdo da forma mais aberta possivel. Optou-se por néo
ordenar os GDs segundo o8 departamentos a que perten-
cem, mas apresenta-los segundo a ordem cronoldgica dos
debates, tendo em vista evitar as amarras da estrutura for-
mal. Os debates foram propostos tendo como interlocutores
ndo as estruturas departamentais, mas os docentes ¢ alu-
nos, com toda a sua criatividade. No limite, o pensar a gra-
duacdo pode levar a profundas modificacdes e mesmo
desdobramentos ou fusdes dos atuais departamentos e
grupos de disciplina. Ndo seria coerente, nesse termos, or-
ganizar esse pensar segundo a estrutura formal vigente.
0 processo de pensar a graduagdo da FAU devera envol-
ver varios aprofundamentos dos debates ora relatados. Den-
tre eles se destacam a formacdo de grupos bilaterais de
articulacfo, entre as areas identificadas com maior poten-

: cial - e urgéncia ~ de entendimento. Ao longo dos relatos

sdo identificados varios deles e sera preciso estabelecer uma
escala para funcionamento desses grupos, muitos deles
possivelmente em paralelo. A CG deverd ter papel ativo em
todos eles, mas sua vocagdo maior esta na articulag8o en-



tre grupos de diferentes departamentos. Outras linhas de
aprofundamento insistentemente sugeridas ao longo dos
debates sdo as formas de absorgdo de atividades de pes-
quisa e de cultura e extenséo no curso de graduaco. Fstas
envolvem uma revisdo profunda dos trabalhos de gradua-
¢do, incluindo os proprios espagos da FAU. Também impor-
tante é a sistematizagéo das varias propostas relativas ao
ensino de arquitetura produzidas pela comunidade da FAU,
algumas delas citadas ao longo dos debates, incluindo des-
de as mais antigas até as atuais, sejam elas de corte hori-
zontal - voltadas a toda a estrutura da FAU - ou vertical,
quando relativas a departamentos ou GDs em particular. A
leitura cuidadosa dos relatos e seu debate, em seminério
envolvendo toda a FAU, certamente permitirdo a identifica-
¢&o de outras linhas de aprofundamento visando o objeti-
vo comum de aprimorar o curso de graduacéo.

Gumpre destacar que para os membros da Comisséo de
Graduac8o, que tiveram o privilégio de participar desses
debates, a visdo sobre a FAU foi definitivamente modifica-
da. Todos expressaram, de diferentes formas, o profundo
respeito que lhes inspira a rigueza e a complexidade dos
contetidos abordados nesta Faculdade, sem excec8o trata-
dos com a malor seriedade e com as melhores intengbes de
contribuir para uma formacéo sélida de nossos alunos. Ao

-longo desses debates consolidou-se uma tradi¢do da CG no
sentido de que 0s membros suplentes sempre participem

ativamente dos trabalhos, respeitadas as restri¢des regu-
lamentares a voto quando ndo substituindo efetivamente
0s membros titulares. Mas na préatica da construcéo de
novos caminhos para a FAU, a GG n&o distingue seus mem-
bros titulares e suplentes, com destaque - entre os Gltimos
~ & atuacéo dos colegas José Luiz Fleury de Oliveira e Minoru
Naruto, que demonstraram obstinada dedicacdo na busca
de esclarecimento as questbes mais profundas que afetam
0 ensino de graduagdo na FAU, independentemente da for-
ma que tenham hoje seus vinculos com a CG.

Reconhecemos e destacamos o apoio recebido da Direto-
ria da FAU, na pessoa da Profa. Dra. Maria Ruth Amaral de
Sampaio, que desde o infcio estimulou e participou ativa-
mente do Giclo de Debates ora relatado, assim como da Pro-
Reitoria de Graduagédo da USP, na pessoa da Profa. Dra. Ada
Pellegrini Grinover, pelo constante incentivo a busca de
caminhos inovadores e ao debate democratico na estrutu-
ra de graduacéo da universidade.

Ricardo Toledo Silva
Presidente da CG-FAU 1999



Ciclo de Debates

Objetivos e forma de organizacéo

Objetivos

1 - ampliar o conhecimento da comissdo acerca de ques-
tées de contetdo e didatica que afetam o dia a dia do ensi-
no de graduacdo na FAU, tendo em vista fundamentar com
base nessa realidade as decisdes e encaminhamentos de
sua competéncia;

2 - propiciar um espago aberto de discusséo sobre conted-
do e didatica a todos os docentes e representantes discen-
tes do curso de graduacgdo da FAU, tendo em vista o
aprimoramento permanente de sua estrutura;

% -harmonizar as propostas e programas dos departamen-
tos e dos grupos de disciplina tendo em vista a comple-
mertariedade entre os diversos contetdos ministrados em
beneficio da formacgéo do arquiteto.



Organizagéo

Os debates foram organizados em secdes dedicadas a cada
Grupo de Disciplinas da FAU, abertas aos docentes de ou-
tros GDs e representantes discentes nos varios colegiados
da FAU, procurando-se alternar - na seqiiéncia - GDs per-
tencentes a cada um dos trés departamentos. A alternancia
néo foi perfeita, como se pode verificar na ordem dos deba-
tes, devido a problemas de agenda e compatibilizagéo com

Como subsidio & preparagéo aos debates foi previamente
enviado um roteiro a todos os participantes, ressalvando
tratar-se de documento indicativo e néo diretivo. Desde o
inicio os debates foram orientados no sentido de respeitar
a0 méximo a diversidade das areas de conhecimento da FAU
¢ aimposigdo de um roteiro diretivo rigido seria incompati-
vel com essa premissa. 0 quadro que se segue resume as

outras atividades.

pringipais questfes sugeridas para debate.

1. 0s contetidos das disciplinas ministradas
no processo de formacdo do arquiteto

Que parcelas de conhecimentos basico e especi-
fico elas envolvem, que partes essenciais da for-
magao do arquiteto preenchem?

Quais sdo as methores abordagens didédticas para
as disciplinas em discussdo: aulas expositivas,
semindrios, trabalhos préticos (em pranchets, de
campo, de laboratorio) e outras?

Considerando a questdo anterior, Quais 0s princr-
Pals requisitos ~ humanos, materiais, carga horé-
rig - para que a transmissao de conhecimento seja
eficaz?

Seria razodvel pensar que alguns dos conteldos
académicos das aisciplinas hoje ministradas
viessem eventualmente a se transformar em ati-
vidades de cultura ¢ extenséo universitaria? £ vice-
versa, hd conteudos que hoje integram as
atividades de cultura e extenséo que deveriam ser
incorporados ao conteldo formal das disciplinas?

Processo de avaliagéo

*alé que ponto se restringe a0s conteldos minis-
trados nas disciplinas em si ou, por razdo de sua
propria abrangéncia, considera conhecimentos
dados em outros grupos de disciplinas?

* COmo 0 processo de avaliacdo poderia ser in-
corporado a abordagem didética das disciplinas,
no sentido de permitir efetiva recuperagdo ao Jon-
£0 dos cursos?

2. 0 conjunto de disciplinas do grupo e sua
consisténeia interna

Existe uma continuidade de conteddo entre as dj-
ferentes disciplinas do grupo? (incluindo obriga-
tdrias e optativas)

As linhas de pesquisa e a vivéncia profissional dos
Integrantes do grupo sdo consistentes com os con-
teddos didéticos das disciplinas ministradas?

3. Relagdes com outras disciplinas / conjun-
tos de disciplinas da FAU (ou de outras uni-
dades, se for o caso). Como é hoje e como
deveria ser

Relagdes de complementariedade

=entre disciplinas do prdprio grupo

« entre disciplinas do grupo e outras do mesmo
aepartamento

c entre disciplinas do grupo e disciplinas de ou-
tros departamentos da FAU

centre disciplinas do grupo e disciplinas de ou-
iras unidgades (IME PCC, PTR, PHD, outros)
Superposigoes / redundéncias

cenire disciplinas do proprio grupo

e enire disciplinas do grupo e outras do mesmao
aepartamento

> entre disciplinas o grupo e disciplinas de ou-
tros departamentos da FAU

« entre disciplinas do grupo e disciplinas de ou-
tras uniagades (IMF, PCC, PTR, PHD, outros)



Ciclo de Debates

Quadro-sintese e Relatério da reunido
com professores

1. GD-Projeto de Edificacdes (AUP)
Data: 20 de abril de 1999

Presentes pelo GD-Projeto de Edifica¢bes

Adilson Costa Macedo, Antonio Carlos SantAnna Jr, Arnaldo
Martino, Dario Montesano, Fdgar Gongalves Dente, Helena
Aparecida Ayoub Silva, Marcos de Azevedo Acayaba, Maria Luiza
Correa, Siegbert Zanettini, Sylvio Barros Sawaya.

Presentes pela GG-FAU

Ricardo Toledo Silva, Silvio Soares Macedo, Ana Lucia Duarte
Lanna, José Luiz Fleury de Oliveira, Minoru Naruto, Gisélle M. M.
Tanaka.

Docentes de outros GD's

Julio Maia de Andrade, Khaled Goubar



1.1 Quadro-sintese

disciplinas

it Projetoll
quitetur: 1 0:1“5{ :

Conforme Estrutura Gurricular 1999-2000. Ver /nformagdes Gerais & Programas de Graduagéo. S&o Paulo: FAUUSP, 1999.
(*} Disciplina comum aos GDPR, GDPL, GDDI, GDPA, GDPV.



1.2 Relatério da reunifio com professores’

Trabalhos abertos pelo presidente da GG-FAU, que explicou
aos presentes os objetivos dos debates e a organizagio basi-
ca dos topicos de discusséo.

0 Prof. Arnaldo Martino destacou a oportunidade do debate,
tendo em vista a necessidade premente de modernizagéo do
ensino na FAU e o fato de que as questdes de conteudo séo
fregiientemente relegadas a segundo plano por falta de tempo.
A seguir passou a descrever 0s principais principios e elemen-
tos programaticos que orientaram o processo de reestru-
turacdo de disciplinas do Departamento de Projeto, implantado
a partir de 1998. Como principais atributos da reforma destaca
a criagdo de uma disciplina de Fundamento de Projeto para o
primeiro ang, que integra as cinco areas de Projeto do departa-
mento. Em seu segundo ano de implantagéo, essa estrutura se
aperfeigoou apresentando visivel sucesso, devendo ser esten-
dida aos demais semestres do curso. A reestruturacéo, sem-
pre segundo o Prof. Martino, tem como eixo fundamental a
atividade de projeto, que no primeiro semestre de curso € dis-
tribuida em quatro tardes por semana, restando uma tarde livre
para trabalhos. Os trabaihos s8o acompanhados por professo-
res de todos os grupos de disciplinas e tém seus conteddos
encadeados desde abordagens iniciais sintaticas/gramaticais
até o projeto desenvolvido.

(1) Gravagéo prejudicada na maior parte. Relato predominantemente
haseado em anotagoes.

Areestruturacdo partiu da necessidade de rever conteudos e
quantidades de trabalhos exigidos dos alunos, que se organizam
nos ciclos de fundamentos (12 semestre) e basico (até 6 5%se-
mestre) mediante assisténcia de professores oriundos dos va-
rios grupos de disciplinas do departamento. A partir do 6°
semestre inicia-se um ciclo de concentragéo centrado em
disciplinas de edificio e de urbanismo e campos de apro-
fundamento correspondentes s disciplinas optativas de cada
grupo. No 9° semestre caracteriza-se uma atividade de “pré-
TFG”, baseada na escolha do aluno sobre duas disciplinas
optativas das areas de PR, PL, D!, PV ou PA segundo queira. 0
TEG, agora reduzido a um semestre, deve encaminhar conteudos
abordados desde os fundamentos até as optativas de apro-
fundamento, cursadas a titulo de “pré-TFG”. No geral, ainda
segundo o Prof. Martino, essa estrutura propicia a retomada do
atelié como local de producéo de trabalho, que deve ser moder-
nizado para acolher novas atividades.

0 Prof. Edgar Dente declarou seu empenho em apoiar o pro-
cesso de debate proposto pela GG e ponderou que é papel cen-
tral desta trabalhar pela melhoria do ensino. Destaca que a
funco de coordenagéo é tanto mais necessaria quanto mais

¢ diversas séo as atividades envolvidas e que até agora, na FAU,

o0s debates tém se dado quase que exclusivamente em torno de
problemas especfficos (TGl GD, etc.). V& o processo recente de
reestruturacdo do Departamento de Projeto com olhar critico,
ressalvando o carater ainda inicial da experiéncia, que como tal



deve ser observada, analisada e eventualmente corrigida. Ob-
serva que a excessiva radicalizagdo do debate, na FAU, tem leva-
do aformacao de partidos e de questdes fechadas, 0 que precisa
ser evitado.

Segundo o Prof. Dente, deve-se observar o processo de refor-
ma nédo 56 do ponto de vista de seus contetdos e fundamentos,
mas também relativamente & prética dos trabalhos. Questiona
se a organizacdo das atividades de atelié em disciplinas de dois
dias seguidos, de fato tem contribuido para a intengdo inicial da
reforma - a valorizagéo dotrabatho de atelié - ou se, a0 contra-
rio, atem esvaziado. Entende que aulas de dois dias consecuti-
vos, com excecgdo do caso do primeiro semestre, tendem a ser
improdutivas, observando que em muitos casos os aluncs dei-
xam de comparecer no segundo dia. Observa também ser o

_horario excessivamente rigido, inclusive, com respeito a tarde
reservada para estudos. Relata experiéncia recente em que
constatou haver apenas dois alunos trabalhando em atelié em
uma tarde de quarta-feira.

Observa ainda que a grande rigidez na estrutura de ensino tem
levado a situagdes paradoxais no que respeita os contelidos
exigidos. D4 como exemplo 0 caso de alunos de 32 semestre do
curso de graduacgéo desenvolvendo planos diretores de cidades
médias, a seu juizo sem a necessaria base de conhecimentos
para fazé-lo. Entende que neste momento a reforma curricular
deve ocorrer também no dmbito dos outros dois departamen-
tos da FAU e que deve haver empenho de todos no sentido de
deixar de lado as polarizagdes e trabalhar por um curso no qual
os departamentos sejam harmonizados, de maneira a resgatar

0 congceito de espago aberto [de ensino] e seus pressupostos
que se foram perdendo.

0 Prof. Sylvio Sawaya destaca que do papel dindmico da GG
depende todo o processo de ensino na FAU e que esta comisséo
deve constituir-se em um tipo de forum, fortalecendo o0s canais
de representacéo interna da Faculdade. Observa que o meio
externo tem sofrido uma série de mudancas e que muitas delas
néo foram percebidas na FAU. Dentre elas destaca a presenca
maciga de entidades de ensino privado na formagéo de arquite-
tos e a maior relatividade de conceitos, que formam as bases
da arquitetura e de seu ensino, a comecar pela prépria
“mundializacéo” daquela. Argumenta que a discussdo da arqui-
tetura como valor esta subvertida e que o projeto em sua prati-
catradicional corresponde ainda a uma proposta renascentista,
Isso faz com que valores sefam postos em xeque: a realidade
mostra-se diferente daquilo que pressupdem os valores; o mun-
do anda mais répido do que os valores que se quer rever. 0b-
serva ser necessario uma nova dialética de projeto, na qual se
venha a estudar e aprender a realidade. Declara-se contrario a
reestruturacéo do ensino com base em idéias [tradicionais] de
projeto associado & heranga renascentista, mas partidario da
formulacdo daquilo que se quer diferente do plano, dos grandes
rumos da produgdo das coisas. [Na viséo tradicional] a arquite-
tura andnima néo foi valorizada e os esforgos foram concentra-
dos na discusséo sobre o projeto que remanesce do esforgo
renascentista.

Entende o Prof. Sawaya que a FAU deve trabalhar por um novo
atelié e declara seu apoio radical a um entendimento nesse



sentido. Defende a idéia de um /aboratdrio de arquitetura na
FAU, no qual se trabalhassem projetos significativos e de ponta,
de forma que as indagagdes sobre 0s rumos dos projetos se
dessem no dmbito do préprio laboratdrio. Recomenda que nes-
ses trabalhos sejam incorporadas atividades de pesquisa de cul-
tura e extenséo, inclusive bolsas de iniciagdo cientifica.

Em aparte o Prof. Arnaldo Martino esclarece que tal laboraté-
rio serviria como espelho a um futuro atelié na FAU, que teriana
critica da arquitetura um componente central de produgéo do
projeto. Observa ser, nesse sentido, imprescindivel considerar
a arquitetura como ente urbano - ndo como ohjeto, obra fecha-
da - e vinculada & construgéo; ndo mais como um desenho em
si mesmo, mas como proposta de edificagdo, vinculando clara-
mente o desenho a processos construtivos. 0 espago de produ-
¢do da arquitetura na FAU deve ser o atelié -~ e ndo mais 0s
estagios em escritdrios profissionais, pratica tradicional hoje
guestionada - e a CG deve assumir a tarefa de transformar os
ateliés em verdadeiros laboratorios de produgéo.

Retomando, o Prof. Sawaya volta a criticar 0 conceito corrente
de projeto em sua forma fragmentada, na qual se estabeleceu
uma divisdo entre a sabedoria [de projeto] e o desenvolvimento
tecnologico dos segmentos da construgéo. Esta diviséo gera um
retrocesso, no sentido de que os arquitetos ndo tém se apropria-
do adequadamente da tecnologia e abrem méo de recursos tipi-
cos de projeto arquiteténico em favor de solugBes téenicas
adotadas sem maior reflexdo — como por exemplo, os sistemas
de ar-condicionado em contraposicio ao estudo refinado de in-
solacéo e ventilag8o visando o conforto térmico intrinseco das

edificagBes. Evoca os trabalhos do Prof. Zanettini na linha de
arquitetura-agdo como uma experiéncia importante de ser as-
similada e generalizada. Em seguida refere-se ao entendimento
profundo da fungdo morar como outro componente centrat da
formacdo do arquiteto, que envolve a necessidade de perma-
nente reflexdo historica e de pesquisa sobre o assunto.

0 Prof. Dario Montesano manifesta ddvidas sobre a adequa-
¢do da forma pela qual o conhecimento tem sido transmitido
aos alunos da FAU. Reconhece existir um discurso rico, mas ques-
tiona se ele corresponde aquilo que os alunos precisam rece-
ber. Recomenda que se estude com maior cuidado como o aluno
se desenvolve e de que maneira precisa receber o conhecimen-
to para que este efetivamente se incorpore em seu processo de
formagéo.

A Profa. Helena Ayoub ressalta, na linha de preocupagéo so-
bre adequacgao didatica, a sobreposi¢do de contelidos com dis-
ciplinas de outros departamentos. Sugere que em disciplinas
como Geometria Aplicada, ministrada no 1% semestre por pro-
fessores do Departamento de Tecnologia da Arquitetura, deva
haver uma ligagio estreita com 0s trabalhos desenvolvidos nas
disciplinas de Projeto. Ressalva, no entanto, reconhecer que tal
articulagio apenas se viabiliza no Ambito de uma proposta dida-
tica mais ampla e ndo como iniciativa isolada.

Em seguida o Prof. Marcos Acayaba retoma a discusséo so-
bre o papel do atelié na formacgdo do arquiteto e destaca sua
funcéo de instrumento para repercutir as transformagbes que
estdo acontecendo na profisséo, fazendo uma analogia com o
papel da clinica médica na formagéo dos alunos da Faculdade



de Medicina. D& como exemplo caso em que a FAU deveria ter
se manifestado publicamente, em termos profissionais, os do
Eixo Tamanduatei, proposto pela prefeitura de Santo André e o
desenvolvimento urbanc ao longo das avenidas Marginal do Tieté
e Marginal do Pinheiros em S&o Paulo, sobre o qual o laboratério
de projeto da FAU, caso implantado, poderia se antecipar. Re-
forga a necessidade de se propor um novo trabalho de atelié no
plano didatico, que venha a incorporar experiéncias até hoje néo
absorvidas na estrutura de ensino de graduacdo da FAU, em
especial as de cultura e extenséo.

Em aparte o Prof. Arnaldo Martino sugere que laboratérios
ligados & FUPAM poderiam desenvolver pesquisas de projeto em
profundidade, de maneira a permitir engajamento dos alunos
no processo de produgdo real da arquitetura e rebaté-los no
processo de ensino. Aduz o Prof. Dario Montesano que além do
processo cientifico ha que se considerar o processo artistico
[envolvido na pesquisa do projeto].

Fazendo uso da palavra, a Profa. Maria Luiza Correa destaca a
fungéo da arte como conhegimento. Evoca a proposta de ensino
do Prof. Villanova Artigas para FAU, que tinha como propésito
ampliar 0 campo de trabalho dos arquitetos. Defende a implan-
taclo de uma estrutura de ensino fortemente ligada & prética
profissional e & pesquisa.

Em aparte, o Prof. Dente adverte que o debate e a formulagéo
de propostas de ensino envolve o risco de sermos muito
pretenciosos, no sentido de ditar procedimentos com hase em
discussdes conceituais distantes da realidade dos alunos. Re-
corda que o Prof. Artigas, quando formulou propostas de ensino

para a FAU, foi buscé-las entre os alunos e que nés, docentes,
temos hoje o dever de fazer essa elaboracgéo contando com a
sensibilidade, o desejo e 0 empenho dos alunos. Ndo se pode,
segundo o Prof. Dente, formar uma “academia de sabios
encastelados” e apresentar um modelo pronto de estrutura di-
datica. Em apartes complementares, os professores Sawaya e
Martino manifestaram sua concordéncia, destacando o primeiro
néo haver intengéo de uma tal reflexdo isclada dos alunos e o
segundo, que o processo de reforma sera necessariamente
lento e sofrido.

0 Prof. Antonio Garlos Sant’Anna Jr. faz referéncia ao momen-
to particularmente delicado por que passa o Departamento de
Projeto, no qual séo notdrias as dificuldades de um relaciona-
mento mais proveitoso entre 0s professores. Ressalta ser a
atividade de projeto uma pratica de sintese e ser importante
trabalhar com a realidade. Nesse sentido é importante que o
laboratério de arquitetura ja aludido venha a ter como tema de
hase a cidade e ndo mais o edificio. Critica o fato de em uma
experiéncia de projeto urbano como a do Eixo Tamanduatef, pro-
movido pela prefeitura de Santo André, arquitetos franceses,
espanhdis e portugueses tenham assumido um papel de formu-
lacdo e condugéo das propostas hasicas, quando a universida-
de poderia -~ se adequadamente organizada ~ assumir esse papel.
Para isso € preciso que se incorpore o /azerna pratica da arqui-
tetura - resgatando a importancia do construir ~ uma vez que a
fragmentacéo do conhecimento é que tem levado a FAU a esse
estado de imobilidade diante das questdes mais importantes
da arquitetura. Com respeito a situagéo especifica do GD - Pro-



jeto de Edificagbes, recorda gue o grupo hoje conta com 17 pro-
fessores contra 28 hé cerca de dois anos. Ndo faz sentido, nes-
se contexto, permanecer “trancado” nos grupos de disciplina.

Para o Prof. Sieghert Zanettini, a FAU tem pago um prego alto
por uma heranga de ter nascido complexa, heterogénea e diver-
gente no momento em que se separou da [faculdade de] enge-
nharia. Ao longo desse percurso [sua estrutura didatica evolui
para] tentar uma convergéncia entre objetos que néo se combi-
navam: a historia, centrada [na analise de] projetos individuais;
atecnologia, com uma visdo parcial do processo (a leitura das
“paginas pares” dos textos de tecnologia); o projeto fragmentado
em cinco areas. Fvocando proposta de sua autoria relativa ao
ensino de projeto, de 1974, afirma que passados 25 anos as re-
comendaches seriam as mesmas. Observa que a FAU ndo tem
conseguido estruturar-se de uma maneira contemporéanea e gue
ndo tem se alterado, como instituigdo. Para superar esse impas-
se é preciso fazer convergir a produgéo tanto pensante como a
elaboracéo dos trabalhos e abordar [o problema do ensino na
FAU] como uma questo de estrutura e ndo apenas de contetidos.

Essa mudanca estrutural, defendida pelo Prof. Zanettini, in-
clui transformacdo da FAU em um ambiente ladico, aberto a no-
vos caminhos, a mudanca de professores de um departamento
para outro, a dissolver questitnculas das varias disciplinas e a
fazer a histéria do presente e do futuro {em contraposigéo a
fazer apenas a histéria do passadol. N&o vé& como uma produ-
¢o integrada e complexa de conhecimento possa ser traduzida
hoje dentro da FAU. Atribui os problemas estruturais a que se
refere também & concepgdo de um campus universitario frag-

mentado, composto por escolas que ndo se falam entre si. 0
Prof. Zanettini afirma n8o ver saida para isso, mas [sugere ndo
obstante que se devam] fazer experiéncias, permitir ao ambi-
ente ser ldico, juntar equipes complexas, com contribuigéo de
outras faculdades. Por isso reafirma a necessidade de um re-
pensar ndo de contetidos, mas de operacionalizagéo [pratical,
que Ihe parece mais fundamental para abrir novos caminhos.
Menciona a inadequacdo do espago fisico da FAU para essa trans-
formacdo em um espago atual de produgéo e afirma ser neces-
sério incorporar a idéia de que o prédio da FAU pode ser mudado,
de maneira a se transformar em um ambiente digno e urbano.
0Os trabalhos da FAU devem internalizar as préticas da arquite-
tura brasileira de fim de século, uma nova tecnologia - néo aguela
de que se fala no Departamento de Tecnologia da Arquitetura -
¢ uma nova forma projetual. Afirma que enquanto isso néo for
feito, ndo havera ludismo no espago da FAU, que é importante
um processo de somar modestamente.

Arepresentante discente Giselle Tanaka chama atengéo para
dois pontos a seu juizo fundamentais que foram discutidos até
entdo. Um da adequacfo da estrutura pedagégica e outro da
atualidade dos contelidos abordados/trabathados na FAU. Apon-
ta problemas que vio desde a alienagéo de uma parcela de alu-
nos de classe média com pouco contato com a cidade em seu
todo, até a falta de método para abordar questfes de projeto e
a complexidade indevida [para o estagio particular de andamen-
to do curriculo escolar naquele momento]. Menciona a dificul-
dade que 0s alunos sentem em comegar os trabalhos propostos,
no sentido de néo ter clareza sobre onde se deve - e se pode -



chegar em cada trabalho, e muitas vezes, sentem falta de instru-
mentos adequados de projeto que Ihes permitam desenvolver e
expor propostas com o nivel de complexidade que desejariam.

0 Prof. Fleury, por parte da GG, manifestou satisfagéo pelo
nivel elevado das contribuigBes trazidas ao debate, no que foi
secundado pelo Prof. Minoru, também da GG, que ressalta se-
rem as questOes levantadas elementos essenciais para o pro-
cesso de convergéncia de esforgos a que se propbe a CG.

0s professores Khaled Goubar e Julio Maia, que participaram
dos trabalhos a partir do convite da CG, extensivo a todos os
docentes da FAU, manifestaram-se na condigéo professores de
seqliéncias outras, que ndo a do 6D - Projeto de Edificacbes, em
torno do qual se concentraram os trabalhos da secdo ora rela-
tada. Ambos ressaltaram a importancia central que reconhe-
cem no GD - Projeto de EdificagBes na estrutura de toda a FAU.
0 Prof. Khaled abordou em particular a necessaria aproxima-
¢&o entre tecnologia e projeto e o estimulo que as questdes sus-
citadas representam para que o ensino da tecnologia possa
melhor atender as necessidades de trabalho em projeto. O Prof.
Julio Maia manifestou sua aprovacéo as idéias fundamentais e
ressaltou a importéncia de gue se crie uma disposicéo a fazer,
no sentido de executa-las.

Retomando a palavra, o Prof. Dario Montesano reiterou a im-
porténcia de se resgatar no ensino de projeto o vinculo com as
perspectivas profissionais, ressaltando o fato deste vinculo abrir
um caminho mais adequado para o trabalho [de projeto] social-
mente mais atil. Em aparte final, o Prof. Dente argumenta que o
principal desafio estd em se mudarem as estruturas e os valo-
res no plano do ensino, que essa mudanga de enfoque tem que
afterar procedimentos de ensino e de aprendizado, a partir dos
quais o aluno deve ser confrontado de outra maneira com a
memoria e com o exercicio profissional.

Encerrando os trabalhos o presidente da GG agradeceu a pre-
senga expressiva dos docentes do GD - Projeto de Edificaces e
reiterou a importancia central que a C@ reconhece nos contet-
dos programaticos de projeto de arquitetura para a estrutura
de ensino da FAU, com repercussdes e vinculos que extrapolam
os limites das disciplinas formalmente agrupadas neste GD.
Observou gue as posigdes externadas deixam transparecer mais
convergéncias do que divergéncias, em que pese criticas seve-
ras formuladas com respeito as praticas de ensino hoje vigen-
tes na FAU. Essas criticas s80 necessarias e o reconhecimento
dos problemas existentes em toda a sua complexidade é passo
inicial indispensavel para o encontro de solugfes.
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2. GD-Conforto Ambiental (AUT)
Data: 27 de abrit de 1999

Presentes pelo GD-Gonforto Ambiental

Anésia Barros Frota, Denise Helena Silva Duarte, Joana Carla
Soares Gongalves, Jodo Gualberto de Azevedo Baring, José
Fernando Cremonesi, José Jorge Boueri Fitho, Marcia Peinado
Alucei, Moacyr Paulista Cordeiro, Paulo Sérgio Scarazzato
Presentes pela CG-FAU

Ricardo Toledo Silva, Silvio Soares Macedo, Ana Lucia Duarte
Lanna, José Luiz Fleury de Oliveira, Giselle M. M. Tanaka
Docentes de outros GDY's

Sueli Ramos Schiffer



2.1 Quadro-sintese

disciplinas

obrigatérias

AUT-0246  Conforto Ambiental -~ Ergonomia

AUT-0248 Conforto Ambiental =Hluminacgo Natural e Artificial

AUT-0250 Conforto Ambiental - Conforto Térmico

AUT-0252 - Conforto Ambiental ~ Actstica -

AUT-0254 ‘Conforto Ambiental = Integracéio Interdisciplinar

AUT-0256 Conforto Ambiental - Integracio interdiSciplinar ]

optativas , B : e

AUT-0201 Conforto Ambiental: Desermpenho dé C’oh‘iponentes Constriitivos
AUT-0203 ‘Antropometria Aplicada a Hahitag8o :

AUT-0205 Ergonomia em Equipamentos para Uso Publico.Produzidos Industrialmente
AUT-0207 As Janelas: FungGes, Caracteristicas e Requisitos de Desempenho
AUT-0209 “Eficiéncia Energética no Ambiente Construido.
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Conforme Estrutura Curricular 1998-2000. Ver /nformagdes Gerais & Programas de Graduagdo. S&o Paulo: FAUUSP, 1999.
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2.9, Relatério da reunifio com professores’

Trabalhos abertos pelo presidente da C6-FAU, que explicou
aos presentes o0s objetivos dos debates e a organizacio basi-
ca dos topicos de discusséo.

A Profa. Anésia Frota descreveu a estrutura das disciplinas
obrigatérias de Conforto Ambiental, em um total de 6. Inicial-
mente séo oferecidas 4 disciplinas com conteudos de ergono-
mia, iluminacéo, conforto térmico e aclstica, que se distribuem
do 12a0 42 semestre. 0 GD - Conforto Ambiental j4 instituiu desde
aproximadamente 10 anos um sistema de oferta, que permite
a0s alunos cursarem de forma alternada as disciplinas alocadas
em cada um dos semestres de cada ano, de maneira a traba-
Ihar com turmas menores e ter mais flexibilidade na acomoda-
¢do das necessidades de cada um ao longo do curso. Assim, um
aluno de primeiro ano tanto pode cursar ergonomia no 19 se-
mestre ¢ iluminacdo no 28, como o contrario; analogicamente
um aluno de 2° ano pode alternar entre actstica e conforto tér-
mico nos dois semestres.

Essa mesma flexibilidade tambhém vai ser observada dos 6°
ao 82 semestre, quando sdo oferecidas as disciplinas de Con-
forto Ambiental - Integracéo Interdisciplinar | e If, com a forma-
¢do alternada de trés e duas turmas em cada uma das
disciplinas, respectivamente, nos semestres considerados ideal
e ndo ideal, sem pré-requisitos entre elas. Nestas disciplinas

(1) Gravagéo prejudicada na maior parte. Refato predominantemente
haseado em anotagdes.
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mais avancadas, o aluno deve integrar os conhecimentos das
diferentes areas de conforto ambiental vistas ao longo das dis-
ciplinas basicas em projetos de aplicago.

0s trabathos das disciplinas avangadas - conhecidas como
“Confortdo” 1 e ll - incluem aulas em atelié com trabalhos préticos
de aproximadamente 14 horas em prancheta por semestre.

Explica a Profa. Joana Gongalves que a disciplina basica de
Conforto Térmico (AUT-250) é dedicada a um entendimento dos
conceitos mais importantes relativos & matéria, enquanto que
a aplicag#o desses conceitos no projeto do edificio se da mais
tarde, no “Confortdo”. Nestas disciplinas a primeira metade é
dedicada a aulas conceituais — que versam tanto sobre 0s con-
ceitos basicos como sobre novos aspectos a considerar - e a
segunda metade a projeto desenvolvido no horario de aula.

Respondendo a questdo do Prof. Silvio Macedo, da GG, a Profa.
Joana esclarece que 0s projetos sobre 0s quais se aplicam o0s
conceitos de conforto sdo desenvolvidos desde o inicio pelos
proprios alunos e que deveriam ser melhor discutidos os crité-
rios para aceitagfo de projetos ja existentes ou em desenvol-
vimento no Amhito de outras disciplinas. Explica que a aceitagéo
ndo pode ser automatica, porque para fins de aplicagéo de prin-
cipios de conforto, o projeto deve definir - além das principais
relacGes espaciais ~ outros quesitos. No seu entender, os alu-
nos t&m apresentado dominio suficiente das técnicas de proje-
to para fazer as aplicagGes solicitadas em conforto. Esclarece
ainda que os exercicios de aplicacdo a que se refere chegam a



um nivel aproximado de estudo preliminar com muitas idéias
especificas sobre conforto mais desenvolvidas.

0 presidente da CG questiona sobre como um projeto prelimi-
nar pode conter elementos suficientes de informagao para fins
de conforto ambiental, se ndo seria necessario um desenvolvi-
mento pelo menos até o nivel de preexecugéo.

Em resposta a Profa. Marcia Alucci esclarece que as aplica-
¢bes incluem célculos de carga térmica e outros elementos
técnicos que normalmente néo fazem parte dos estudos preli-
minares de edificag6es. Questiona o por que do retorno ao estu-
do de conceitos basicos nas disciplinas mais avancgadas -
“Confortdo” - e pondera que o lapso de tempo entre as disciplinas
faz com que grande parte dos conceitos ministrados inicialmente
sem aplicagdo em exercicios préaticos, acabe se perdendo.

Em aparte a Profa. Joana recorda que as caracteristicas
ideais das simulagBes em projetos ainda sdo uma questdo em
aberto, em discusséo pelo grupo. Seguiu-se uma longa discus-
s&0 sobre a possibilidade e conveniéncia de se aproveitarem os
trabalhos produzidos em atelié para as disciplinas de projeto,
na qual interferiram os professores Fernando Cremonesi, Denise
Duarte, Moacir Gordeiro, Anésia Frota, Joana Gongalves, Jorge
Boueri, Marcia Alucci e Silvio Macedo. Todos concordaram, ao
final, que o mais interessante seria trabathar com projetos inte-
grados envolvendo tanto as disciplinas de Projeto de Edificagbes
como as de Conforto Ambiental. No entanto essa integragéo deve
ser precedida por um entendimento especifico entre os profes-
sores dos dois grupos, tendo em vista compatibilizar os progra-
mas ¢ os trabalhos de cada semestre.

Arepresentante discente Giselle Tanaka atribui parte das frus-
traghes relativas a um aprofundamento limitado das simula-
¢bes em conforto ao fato de os projetos serem levados apenas
em nivel de estudo preliminar, como j& anteriormente apontado
pelo presidente da GG. Acrescenta que outra parte das frustra-
¢Oes se deve ao fato de que 0s elementos de conhecimento
aprendidos em conforto jamais séo aplicados em outras disci-
plinas do curso, especialmente em Projeto de Edificagbes, o que
é questionado pelo Prof. Fleury ou por falta de tempo ou por fal-
ta de solicitagéo da parte das disciplinas de projeto. A repre-
sentante discente esclarece que é mais por falta de solicitagéo,
agravada pelo fato de que os alunos séo pouco motivados a es-
tabelecer as ligagdes devido a sobrecarga e disperséo dos tra-
halhos solicitados pelas varias disciplinas da FAU.

Para a Profa. Anésia Frota um outro desafio ainda em aberto
é como ensinar conforto ja desde o primeiro ano, para que 0s
alunos aprendam a pensar o projeto ja com essa preocupagao.
0 Prof. Paulo Scarazzato pondera que para o ensino de ilumina-
¢éo no 12 semestre langa méo de elementos de geometria, de
insolagéo e fator de forma para os quais 0s alunos néo apresen-
tam condigBes plenas de assimilagdo. Vé como agravante das
condigBes de ensino o elevado nimero de alunos por turma.
Entende que o infcio da seqiiéncia de disciplinas do grupo no
segundo ano de curso seria mais produtiva e tornaria mais
exequivel a integragéo como o projeto.

Em intervengdo, o Prof. Boueri recorda que no primeiro ano
0s alunos tém grande motivagdo e boa vontade, o que poderia
ser melhor explorado pelas varias disciplinas. Atribui a inade-



guacéo dos cursocs de primeiro ano uma grande perda de moti-
vagdo que depois pesa negativamente contra o ensino. Em aparte
o Prof. Silvio-Macedo relata ter constatado que, entre-as disci-
plinas do Departamento de Projeto, essa decepcéo tem ocorrido
mais ao longo do segundo ano, quando 0s alunos comegam a se
defrontar com uma maior disperséo de atividades. Concluindo
a intervencéo, o Prof. Boueri exorta a que se aproveite melhor
0s recursos humanos, que sdo muito bons.

Complementando as consideracdes sobre dificuldades de en-
sino em geral, o Prof, Cremonesi menciona a inadequagéo do
espago fisico da FAU para o desenvolvimento de atividades inte-
gradas. A escola deveria sofrer uma reestruturagdo profunda,
que permitisse aos alunos desenvolverem projetos integrados,
gue reunissem pontos de vista de diferentes disciplinas de
maneira que um mesmo trabalho servisse de instrumento de
avaliacéo para multiplas disciplinas. Sugere ademais que pro-
fessores dos diferentes grupos de disciplinas, ndo pertencen-
tes ao Departamento de Projeto, fossem alocados em aulas de
atelié, junto com os professores de projeto.

Para o Prof. Silvio Macedo a resolugdo desses problemas passa
por uma discusséo profunda centrada mais sobre a estrutura
didatica da FAU do que sobre 0s conteddos das disciplinas. Em
aparte o Prof. Scarazzato critica o fato das disciplinas de con-
forto - como todas as do AUT - constarem do curriculo escolar
como fedricas. Segundo ele essa forma de insergdo limita as
possibilidades de aprofundamento prético ¢ a prépria liberdade
do professor aprofundar técnicas didaticas mais proximas &
pratica profissional.

0 Prof. Jodo Gualberto Baring levanta novamente o problema
da distancia entre 0s momentos em que sdo dados 0s conceitos
basicos e quando se vao aplicar esses conceitos em projeto.
Pondera que em muitos casos o aprendizado das bases pode
ser satisfatorio, mas que algo falha na finalizagdo do processo
de transposi¢éo desse conhecimento para a préatica. Pondera
que se deve ampliar a énfase na aplicagéo dos conhecimentos
desde o inicio e deixar de lado a idéia de dar primeiro toda a
teoria. Reforga a idéia de trabalhos que sirvam de avaliagdo para
muKiplas disciplinas e sugere a adocéo de femas interdepar-
tamentais de trabalho a cada semestre ou a cada ano.

Apoiando a idéia, a Profa. Joana recorda que freglientemente
bons alunos deixam de assistir aulas importantes em final de
curso porgue estdo ocupados finalizando trabalhos para avalia-
¢do. Em aparte o presidente da GG pondera que essa préatica
pbe em xeque a prdpria finalidade do trabatho, que mais do que
uma mera peca de avaliagéo, deveria ser um elemento ativo de
formagéo do aluno e jamais servir como pretexto para deixar
de participar em aulas.

A Profa. Denise Duarte sugere que deve ser procurado um
novo equilibrio entre teoria e pratica no ensino do Gonforto
Ambiental, de maneira que se tragam mais elementos de pro-
jeto para o proprio ensino da teoria € ndo apenas levar a teoria
para a pratica do projeto. Em aparte o Prof. Silvio Macedo es-
clarece que os trabalhos de Projeto de Edificagtes, em atelig,
dificilmente tém atingido estdgio de detalhe maior que o de
estudo preliminar e que isso certamente dificulta a interagéo
pretendida.



A Profa. Mércia Alucci recorda que a parte as questdes de
interag@o com outros grupos — em particular com o de Projeto
de Edificages, conforme repetidamente citado ao longo dos
debates - restam questdes internas importantes a serem re-
solvidas pelo GD - Conforto Ambiental. Entre elas destaca a pos-
sivel reunificagéo das disciplinas de “Confortdo” | e Il, a opgéo
por iniciar a seqliéncia no primeiro ou no segundo ano de curso,
a criagéo de disciplina obrigatdria sobre manejo de programas
computacionais em conforto térmico. Em aparte o Prof. Silvio

Macedo sugere considerar também a estrutura de disciplinas

optativas como elemento de integragdo, que poderiam vir a
caracterizar trabalhos de atelié interdisciplinar.

Encerrando os trabalhos, o presidente da CG lembrou ser mis-
séo central desta comisséo a promogédo do entendimento entre
os professores das varias disciplinas da FAU, e que findo o ciclo
de debates presente, que inclui todos os GDs dos trés departa-
mentos, um dos primeiros processos de interagéo bilateral a
ser implantado deve ser o dos GDs Projeto de Edificagbes e
Conforto Ambiental.
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3. GD-Histéria da Arquitetura (AUH)
Data: 27 de abril de 1999

Presentes pelo GD-Histdria da Arquitetura

Beatriz Mugayar Kihl, Jilio Roberto Katinsky, Maria Ldcia
Bressan Pinheiro

Presentes pela CG-FAU

Ricardo Toledo Silva, Silvio Soares Macedo, Ana Ldcia Duarz‘e
Lanna, José Luiz Fleury de Oliveira

Docentes de outros GD’s

Néo registrados

Outros

Fstela M. Alves (Representante discente AUH)
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3.2. Relatério da reunifio com professores’

Trabalhos abertos pelo presidente da CG-FAU, que explicou
aos presentes 0s ohjetivos dos debates e a organizacdo basi-
ca dos topicos de discusséo.

Inicialmente a Profa. Maria Lacia Bressan Pinheiro exp8s 08
objetivos do GD no processo de formagdo do arquiteto nos te-
mos que seguem:

Fornecer repertdrio de obras de arquitetura para que 08 alunos
possam reconhecer 0 contexto [em que suas atividades profis-
sionais venham a ter fugarl;

Fornecer subsidios especificos [das obras analisadas] para 0s
trabalhos de projeto;

Mostrar como a obra de arquitetura reflete o ambiente econg-
mico/social de cada época.

As disciplinas do grupo, segundo a Profa. Maria Llcia, tém por
objeto mais a metodologia de trabalho que a passagem de infor-
magbes, sendo a historia da arquitetura enfocada mais do ponto
de vista de instrumento de projeto do que de elemento de erudigéo.

0s conteados das disciplinas do grupo partem de um modulo
inicial que combina conteldos de histéria da arquitetura com
estudos da urbanizacéio, construindo um panorama do perfodo
que vai da Revolugdo Industrial ao momento atual. Essa combina-
cdo de contetdos inclui as disciplinas AUH-136, da seqliéncia de
Historia da Arquitetura, e AUH-231, pertencente ao GD - Estudos de
Urbanizaco. Caracteriza-se, nessa abordagem, uma cronologia

(1) Gravagdo prejudicada na maior parte. Relato predominantemente
baseado em anotacdes.

Lt

menos rigida que a observada no passado, guando os alunos eram
postos inicialmente em contato com a arquitetura antiga e ape-
nas chegariam ao contemporaneo ao final de toda a seqiéncia.

Aforma como os conteidos s&o hoje organizados no GD - His-
toria da Arquitetura contempla a preocupagéo desde inicio
externada pela Profa. Maria Lucia no sentido de conferir as dis-
ciplinas do grupo um caréter instrumental mais forte na forma-
¢80 do arquiteto. Ao ser confrontado ja de inicio com questdes
da atualidade, o interesse e o8 vinculos com as arquiteturas mais
antigas tornam-se mais fortes.

Ap6s o0 médulo inicial, ja no segundo ano de curso, a seqiién-
cia volta para contetidos mais distantes no tempo, abordando
desde a arquitetura do Fgito e Mesopotamia até o gotico no 1@
semestre, passando para renascimento, maneirismo e barro-
¢0 no 2. Ja no terceiro ano de curso sdo abordadas as arquite-
turas do Brasil Colonial, em seqiiéncia ao maneirismo e barroco
e, em seguida, a arquitetura do século 19 na Europa. 0 quarto
ano é dedicado ao estudo da arquitetura do século 20, inclusive,
0s movimentos moderno e pos-moderno, poerém com poucas
referéncias A arquitetura brasileira contemporénea.

0 presidente da CG observou ter sido esta uma lacuna notada
pelos docentes do GD - Projeto de Edificagdes e que seu preen-
chimento seria importante para que se atingisse a pienitude dos
ohjetivos declarados pelo préprio GD - Histéria da Arquitetura,
no sentido de privilegiar contetidos relevantes para a formagéo
profissional do arquiteto. Em aparte o Prof. Fleury manifesta



estranheza pelo fato de que nos processos de revalidagdo de
diplomas estrangeiros, quase sempre s&o exigidas dos interes-
sados provas de conhecimento sobre arquitetura brasileira,
inclusive com a realizagéo de exames especificos na FAU. Apon-
ta para a situagdo paradoxal em que se pode estar exigindo mais
conhecimento sobre contetidos de arquitetura brasileira con-
temporénea dos candidatos a revalidacdo de diplomas estran-
geiros do que dos prdprios alunos formados pela FAU.

A Profa. Maria Licia esclareceu que tais contetidos sdo em
gerais aprofundados em disciplinas optativas. 0 presidente da
CG ponderou gue mesmo assim, dependendo das opgdes espe-
cificas feitas por cada aluno, de fato é possivel formar-se na
FAU sem um conhecimento adequado de arquitetura brasileira
contemporénea e sugeriu que as disciplinas obrigatérias da se-
gliéncia passassem a contemplar uma maior proporgéo de con-
tetdos sobre arquitetura brasileira.

Em discusséo que envolveu todos os presentes ponderou-se
que mesmo admitindo um maior grau de internacionalizacdo em
um processo de formag8o supostamente mais adequado para
as exigéncias de uma economia dita “globalizada®, os arquite-
tos com maior expressédo internacional — ou com maiores
chances de se afirmar no “mercado global” - s&o os que valori-
zam e preservam suas raizes e identidades nacionais.

Yoltando a andlise das disciplinas do grupo, agora mais sobre
as optativas, os membros da CG presentes observaram que hé
uma grande proporcéo de disciplinas sobre S8o Paulo e relativa-
mente pouco contetdo sobre arquitetura brasileira dos séculos
19 e 20. Sugerem, como possivel ponto de aprofundamento para

todos os GDs da FAU, o estudo.sistematico das disciplinas opta-
tivas em suas relagfes com as obrigatorias e os contetidos mini-
mos que devem contemplar na condigéio de complementos destas.

Respondendo a questéo do Prof. Fleury sobre a abordagem de
conteldos de arquitetura indigena, a Profa. Maria Lucia escla-
rece que esta apenas é contemplada na medida em que tenha
influenciado a arquitetura portuguesa.

Em discussdo mais ampla sobre as relagdes entre discipli-
nas obrigatdrias e optativas, com base no ohservado em cada
uma das reunifes com GD até agora realizadas, pertencentes
aos trés departamentos da FAU, os membros da C@ observam
que, em geral, os GDs ndo tém como pratica corrente o acom-
panhamento e a atualizagéo dos contelidos de disciplinas e que,
de maneira geral, os conselhos de departamentos tém se dedi-
cado quase exclusivamente a questies administrativas e de for-
malidade das estruturas curriculares em detrimento das
questdes de conteldo. Por outro lado a prépria CG, ao instituir o
debate ora em curso, também se via afogada por solicitagses
formais e encargos de natureza administrativa, o que acaba por
caracterizar — na Faculdade em seu todo - uma falta de canais
para aprofundamento das discussbes sobre contetdo.

Em intervengéio sobre as relagfes entre disciplinas obrigaté-
rias ¢ optativas da FAU em geral e do Departamento de Histéria
da Arquitetura e Estética do Projeto em particular, o Prof. Julio
Katinsky pondera que se deve levar em consideragéo trés pon-
tos fundamentais: a sintonia historica [dos contetdos]: o papel
burogrético dos 6rgédos [de fixagéo dos curriculos] e o papel es-
truturante de alguns professores.



Sobre a sintonia histérica faz referéncia a proposicéo de
Goethe, segundo a qual se inicia a abordagem historica no pre-
sente para depois chegar ao passado. Ressalta existirem proble-
mas atuais de arquitetura que ndo se resolvem apenas com o0

conhecimento da realidade atual e que a recorréncia ao passado .

se faz a partir da busca de solugBes a esses problemas. Argu-
menta que existe uma sintonia histérica entre os assuntos abor-
dados pelas diferentes sequiéncias de disciplinas do AUH e que
a ligacdo entre os conteddos de Fundamentos, de Histdria da
Arte, de Historia da Técnica, de Historia da Arquitetura e de Es-
tudos de Urbanizac&o se faz por meio [do estudo] da cidade.
No que respeita a formalidade das estruturas currioulafes origi-
nais, o Prof. Katinsky recorda que ndo havia necessidade de se
estabelecer disdip!ina(s) obrigatéria(s) especifica(s) sobre arqui-
tetura brasileira, uma vez que esta era parte proeminente da
arquitetura mundial mais importante. Argumenta que no conceito
de disciplinas obrigatorias e optativas deve-se atribuir as primei-
ras os contetidos relativos a formacéo de uma vis8o de conjunto
das matérias e as segundas os contetidos de aprofundamento
especifico. Estes [os contetdos das disciplinas optativas], dividem-
s em duas grandes categorias: uma das disciplinas monograficas,
que corresponde a pesquisas jé feitas pelos professores respon-
saveis: outra das disciplinas de pesquisa cooperativa, que
corresponde a processos em curso nos quais professores e alu-
nos juntos buscam formar um novo conhecimento.
Comentando as observaces da CG sobre a néo incluséo sis-
tematica de questtes de contelidos nas discussies de grupos
de disciplinas e conselhos de departamento, o Prbf. Katinsky ma-

nifesta que, a seu juizo, essas instancias devem limitar-se a
aprovar - e ndo propor - conteidos, recordando que existe
uma autonomia do docente que deve ser respeitada. Muitas
vezes, segundo ele, as disciplinas optativas abordam assuntos
que ainda estfo no limite do desconhecido e uma atitude mais
diretiva por parte dos departamentos sobre contetdos poderia
cercear seu potencial criativo.

Sobre o terceiro ponto levantado, relativo ao papel central de
alguns professores na estruturagéo do ensino na FAU, o Prof.
Katinsky argumenta que um dos problemas maiores com que
se defrontam as comissdes de graduagdo e de pesquisa é ndo
ter sabido transformar experiéneias profissionais de arquitetura
¢ urbanismo em metodologia cientifica aplicada a arquitetura e
urbanismo. Menciona o fato de a Comissdo de Pesquisa tam-
hém estar realizando — como a de Graduaco - reunides siste-
maticas com docentes da FAU, tendo em vista trabathar por um
processo de aprendizado de grande versatilidade. Destaca ser
0 espectro de preocupagéo profissional do arquiteto, hoje, mais
vasto gue nos tempos dos grandes mestres do passado.

0 Prof. Silvio Macedo, retomando o assunto da carga horéria,
comenta que os alunos tém se queixado sobre o fato de haver
muitas disciplinas e pouco tempo para a realiza¢8o dos traba-
Ihos. Em particular refere-se as limitacdes de tempo para leitu-
ra dos varios textos recomendados nas disciplinas dos
departamentos de Histéria da Arquitetura e Estética do Projeto
e 0 de Tecnologia da Arquitetura. Entende 0 que os docentes das
disciplinas de Historia e de Tecnologia devem preocupar-se em
ensinar como ler da forma mais adequada 0s textos indicados.



Menciona ademais os trabathos de maquetes das disciplinas de
Histéria da Arquitetura e de Estudos de Urbanizag8o no primei-
ro ano, que tomam um tempo de trabaiho superior as cargas
horarias de trabalho previstas nas disciplinas envolvidas.

A Profa. Ana Lanna pondera que o curso da FAU é de perfodo
integral e que o tempo de dedicagdo nédo se esgota no estrito
perfodo de aula na Faculdade. Entende ser necessario um esforgo
de racionalizago e que uma possivel solugéo nesse sentido séo
as propostas de trabathos comuns a mdltiplas disciplinas.

Aaluna Estela Alves - representante discente no consetho do
AUH ~ mencionou que muitas vezes os alunos l8em outros textos
gue néo os diretamente solicitados nas disciplinas, porque tém
interesse no assunto. Em aparte o Prof. Silvio Macedo defende
a necessidade de um levantamento do conjunto das leituras soli-
citadas aos alunos, tendo em vista verificar sua exeqliibilidade.

Retomando o encaminhamento de possiveis medidas para a
racionalizacéo dos trabathos no GD - Historia da Arquitetura, a
Profa. Maria Lucia aventa a possibilidade de se promover a en-
trega de trabalhos antes do fim de cada semestre, de maneira
a evitar a sobrecarga tipica desse periodo. Em aparte o Prof.
Silvio Macedo sugere que se estude a possibilidade de integrar
os trabalhos em que séo exigidas maquetes com os de discipli-
nas do Departamento de Projeto, tendo em vista aproveitar
mefhor os esforgos dispendidos em sua confecgéo. A Profa.
Maria Lucia concorda em principio, mas ressalva que, do ponto
de vista do ensino da Historia da Arquitetura, o processo de tra-
balho envolvido na confecgéo das maquetes é voltado essencial-
mente ao exercicio de entender como o edificio se organiza e

que a qualidade final do modelo confeccionado néo é to impor-

tante como o seria, caso fosse utilizado como instrumento de

representacéo de projeto.

Arepresentante discente junto ao AUH ponderou que no caso
de disciplinas como as do GDPA existe alocagdo de tempo para
desenvolvimento dos trabalhos em horario de aula e que este
n&o é o caso das disciplinas do AUH em geral. Esse fato demar-
ca uma diferenca importante entre as disciplinas, que pode
eventualmente dificultar o aproveitamento dos modelos para
ambas as finalidades.

0Os trabalhos foram encerrados pelo presidente da GG, que
resumiu 08 principais pontos de discusséo que, por seu carater
abrangente e importéncia, dizem respeito a estrutura de ensi-
no de graduacéo da FAU em geral e do AUH em particular, desta-
cando:

() papel dos grupos de disciplinas e dos conselhos de departa-
mento na definicdo e acompanhamento de contetidos de ensi-
no e pesquisa - em contraposi¢éo ao envolvimento hoje
predominante sobre questdes administrativas e formais:

e Aarticulagdo entre disciplinas obrigatorias e optativas forman-
do estruturas coesas de instrumental basico e de aprofun-
damento para cada uma das areas de contetdo em torno das
quais se definem os GDs nos trés departamentos;

# A sintonia historica/cronolégica na periodizacdo desenvolvida
a cada semestre pelos cinco GDs do AUH;

e Anecessaria &nfase na arquitetura brasileira contemporanea
a ser melhor inserida nos conteddos programaticos de disci-
plinas dos trés departamentos da FAU.
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4.GD-Estudos de Urbanizacdo (AUH)
Data: 24 de maio de 1999

Presentes pelo GD-Estudos de Urbanizagéo

Marta Dora Grostein, Nestor Goulart Reis Filho, Rebeca Scherer,
Regina Maria Prosperi Meyer

Presentes pela CG-FAU

Ricardo Toledo Silva, Silvio Soares Macedo, Ana Licia Duarte
lanna, José Luiz Fleury de Oliveira

Docentes de outros GD's
Néo registrados



4.1 Quadro-sintese

‘obmgatémas o . : = : . .
A‘U‘H 0234 Hrstoma e Teomas da Arqwtetura e da Urbanlzacao H (1945 1980) s “

AUH-0236 :‘E‘EtL dos de Urbamzagao Ih

dos de rbamzavao i

 AUHC
CAUHC
AUH-

231 Demograﬂa e Urbanvagao

233 A Praoc

como Ar‘qu:tetura

235 AForm .

AUH-0257
AUH-02

Conforme

Estrutura Curricular 1999-2000. Ver /nformagdes Gerars & Programas de Graduagado. Sao Paulo: FAUUSP, 1999.

& o
5%a08°

59‘30 89 :
: 5960 g0
 Bapge
© a0 e

5030 8¢
9220:82

5%0 89 -
5920 8¢

7% 8%

594080
. Haog
. Raog

6

ria da Urbanizagio e Urbanismo a0 !

e Sy NN IR OIS S O T

oo oo o oo dsco oo oo s s s

carga
horarla

o

60
B0

o
80

300

=
30
30
30
30
80
60
60
30
80

50



4.2 Relatério da reunifio com professores

Trabalhos abertos pelo presidente da CG-FAU, que explicou
aos presentes os objetivos dos debates e a organizagdo béasica
dos tépicos de discussdo. Com base nas discussies havidas
com o GG - Historia da Arquitetura, sugere como foco inicial a
relacfio entre disciplinas obrigatérias e optativas no processo
de integralizacdo dos conteudos da seqiiéncia. Observa ter
constatado falta de vinculos claros entre disciplinas obrigato-
rias e optativas nas discussdes até agora havidas, propician-
do a abertura de lacunas indesejaveis na formagéo dos alunos.

A Profa. Rebeca Scherer pondera que algumas disciplinas
optativas podem ser consideradas aprofundamento de conteu-
do de obrigatérias, mas néo se estabelece uma regra segundo
a qual todas devam sé-lo. 0 grupo procura preservar dois tipos
de disciplinas optativas, um daquelas vinculadas aos conteddos
de obrigatérias e outra aos contetidos de pesquisa. Reconhece,
no entanto, que tanto um como outro devem ter uma forma de
encadeamento mais clara.

A Profa. Marta Dora Grostein observa que é preciso reconhe-
cer a existéncia de um hiato entre o desejavel e 0 que de fato
acontece. Por mais que seja necessaria a existéncia das duas
vertentes de disciplinas optativas citadas, ndo existe de fato uma
estrutura que as conecte. 0 que pode existir de conexdo é es-
pontaneo e ndo decorre de uma estrutura predeterminada. A
logica de conexdo entre as disciplinas, segundo a Profa. Marta
Dora, & objeto de discussdo permanente no AUH, mas dificilmente
praticada.

Respondendo a questdo levantada pelo presidente da GG so-
bre a diversidade de contetidos das diferentes disciplinas da FAU
e reconhecimento de que néo se pode ter um unico enfoque tido
como certo na relacéo entre obrigatorias e optativas, a Profa.
Regina Meyer esclarece que, muitas vezes, estas tém um papel
de compensagéo de lacunas de contetdo das obrigatorias. Esta
condigdo é certamente diversa daquela de complementagéo/
aprofundamento aventada pelo presidente da GG.

Retomando o0s conceitos béasicos que orientam a criagéo de
disciplinas optativas, o Prof. Nestor Goulart Reis define os dois
tipos a que se referiu a Profa. Rebeca em termos de disciplinas
de carater monografico - quando aborda aspectos especificos
de um conhecimento ja consolidado - e de caréter de pesquisa,
guando os alunos so integrados a um processo aberto, no qual
o professor esté trabalhando em seu cotidiano. Esta Gltima ver-
tente, conforme relata o Prof. Nestor, vem ao encontro do que
se fazia nos lahoratérios, complementando as atividades de dis-
ciplinas de carater monografico. Refere-se, também, ao fato de
que nas diferentes unidades da USP ha enfoques muito variados
sobre a importancia relativa das disciplinas optativas. Em algu-
mas unidades [as disciplinas optativas] s8o consideradas
menos importantes e ministradas pelos docentes menos expe-
rientes, 0 que contrasta com a importancia atribuida a esse tipo
de disciplina no curso de arquitetura e urbanismo.

A seguir o presidente da GG pondera que no curriculo atual da
FAU, os conteidos profissionais mais profundos estdo em sua



maioria distribuidos nas optativas e - voltando ao exemplo j&
evocado no debate com o GD - Histéria da Arquitetura - cita o
caso da arquitetura brasifeira contemporéanea, contemplada
guase gue exclusivamente em optativas. Sugere o presidente
que ou bem se reconduz os conteddos mais importantes para
as disciplinas obrigatérias, mediante profunda reformulagéo de
todo o curso, ou bem se reconhece sua importancia vital para o
curso em todas as instancias decisérias e para todos os efei-
tos cabiveis, inclusive mediante vinculos e controles mais for-
tes nas estruturas didaticas de cada GD.

AProfa. Marta Dora explica o fato de as optativas hoje abriga-
rem parte significativa de contelidos essenciais a formacgéo do
arquiteto por serem mais flexiveis para fins de atualizagbes e
adaptaces do que as obrigatdrias. Estas, para qualquer modi-
ficagdo envolvem procedimentos mais rigidos, complexos e
demorados, inclusive - no caso de alteragdes de carga horaria
- disputas por distribuigéo e horarios entre os grupos de disci-
plina. 0 estabelecimento de novos acordos com respeito a dis-
tribuigdo de contetdos de disciplinas obrigatérias constitui um
dos grandes desafios do curso de graduagio hoje na FAU.

Em aparte o Prof. Nestor nota que as obrigatorias tornaram-
se rigidas ¢ infensas a modificagfes mais profundas por se
terem pouco a pouco constituido em “propriedades” de alguns
docentes ou grupos.

Retomando a questdo das opgles estratégicas sobre como
distribuir conteidos entre disciplinas obrigatorias e optativas,
o presidente da CG sugere que ndo deve existir medidas isola-
das em relagdo a uma ou outra, uma vez que elas se condicionam

mutuamente. Se a opc¢éo for por manter a maxima autonomia
possivel aos docentes e GD na criagéo, modificagio e extingéo
das optativas, é preciso reestruturar as obrigatérias no senti-
do de garantir que fodos os conteidos mais importantes para a
formagé&o do arquiteto sejam nelas incluidos. Se for por manter
contettdos essenciais nas optativas, entfo tem que haver me-
nos autonomia e maior controle sobre sua conexo com as es-
truturas programaticas das obrigatérias. 0 que ndo da é para
manter simultaneamente os atributos de méaxima autonomia e
de contelidos essenciais em optativas, pois isso traria o risco
de lacunas inadmissiveis na formacg&o profissional.

Para o Prof. Nestor, a segunda alternativa é a mais correta,
pois define melhor as &reas de contetido e é mais coerente com
as estruturas de pesquisa e de pds-graduacgéo. Pondera que as
vocages especificas de cada aluno no curso de arquitetura séo
muito diversificadas e que uma maior flexibilidade na escolha
de contetidos é importante para que se aproveite melhor o po-
tencial de cada um. E preferivel o aluno aprofundar-se sobre as
4reas para as quais tem mais vocagao e fazé-las hem feitas do
que se dedicar a todas por igual em uma estrutura composta
predominantemente por disciplinas obrigatorias.

Para a Profa. Marta Dora, outro aspecto importante a ser con-
siderado na perspectiva de reestruturagéo do curso de gradua-
¢do é a diferenciagdo nitida entre objetivos de integracéo e de
articulagdo entre disciplinas. A confusédo entre esses dois con-
ceitos muitas vezes impede que se avance na discussdo sobre
objetivos comuns na formagdo. Por exemplo, 0 que ocorre no
primeiro ano do curso com respeito as seqiiéncias de Historia



da Arquitetura e Estudos de Urbanizagdo é um processo de
integracdo, mas essa integragéo apenas se concretiza em um
avango se as duas vertentes de ensino forem articuladas em
torno de objetivos comuns. Em aparte a Profa. Regina Meyer
explica tratar-se da diferenca entre simplesmente acumular
tarefas que néo se relacionam muito claramente e somar es-
forgos de duas areas.

Referindo-se a integracéo das seqliéncias de Historia da Ar-
quitetura e Estudos de Urbanizagéo no primeiro ano, a Profa.
Marta Dora argumenta que faltam elementos de articulagéo. Da
forma como hoje s&o dadas as disciplinas de integragéo o GD -
Histéria do Urbanismo de fato se ressente de uma perda de 4
horas em sua carga de obrigatorias, sem beneficiar-se dos avan-
cos de uma compreensdo mais ampla da matéria.

Em aparte o Prof. Nestor explica que isso se deve essencialmente
a forma parcial como tem sido enfocados os contedidos de urba-
nizagdo. Aquelas disciplinas abordam de fato apenas uma historia
do wrbanismo, sem deter-se no entendimento mais profundo do
processo de urbanizagdo nos periodos estudados. Esse enfoque,
segundo o Prof. Nestor, certamente beneficia a compreenséo da
histéria da arquitetura, mas é muito limitado no que respeita os
conteldos de histéria da urbanizagio. Estes sdo complexos e ndo
se aprendem mediante desenho de pragas e fachadas.

Para a Profa. Marta Dora, as especificidades do urbanismo e
da urbanizagéo ndo podem ser diluidas na formagéo do arquite-
to. Em aparte a Profa. Rebeca argumenta que a articulagéo en-
tre contetdos ndo se pode fazer mediante simples superposigéo
fisica [de projetos de arquitetura e de urbanismol, pois o con-

tetido objetivado é a histdria da urbanizag&o e ndo a dos proje-
tos urbanisticos. Para ela as lacunas como as citadas sobre 0
entendimento do Brasil contemporaneo — que chega no maximo
a 1950 na seqliéncia de disciplinas obrigatorias - s6 podem ser
preenchidas mediante um “enxugamento” destas, visando abrir
espaco para esses contetdos.

0 presidente da CG destaca ter observado uma convergéncia
importante entre 0s conceitos até agora externados pelos do-
centes deste GD e os de Historia da Arquitetura, no sentido da
preocupagao comum com a insergéo de contetdos de Brasil e
contemporaneos em suas respectivas areas.

Retomando o problema do ensino da histéria da urbanizagéo
contemporanea no Brasil, a Profa. Marta Dora sugeriu que se
considerasse a possibiliadde de abrir novas disciplinas hasicas
com esse escopo. Em aparte a Profa. Rebeca recorda que a
integracéo Histéria da Arquitetura/Estudos de Urbanizagéo no
primeiro ano — em vigor desde 1983 - foi fundada com o ohjetivo
comum de trabalthar o contemporéneo no momento em que 0
aluna inicia o curso, de maneira a aproveitar sua expectativa
com relagdo ao projeto e seu contato com o mundo externo.
Destaca que existe um empenho verdadeiro da parte dos docen-
tes do AUH em acertar nessas escolhas e nessa integracéo.

Respondendo a indagagéo do presidente da GG, a Profa. Marta
Dora esclarece que, de maneira geral, 0s professores direta-
mente envolvidos no processo de ensino do primeiro ano - de
amhos 0s grupos - estio satisfeitos com os métodos e resulta-
dos atuais. 0 presidente da GG observa que também no caso do
Departamento de Projeto, os professores diretamente envolvidos



com as disciplinas integradas de primeiro ano defendem a expe-
riéncia, sendo as criticas sobre a integragdo em geral proveni-
entes dos docentes de disciplinas mais avangadas na seqiiéncia.

Refletindo sobre as possiveis alternativas de reforma para o
AUH, a Profa. Rebeca pondera que o ensino de histéria na FAU é
muito diferente do ensino de histdria na FFLCH. Para a formag&o
do arquiteto a reflexdo historica tem por finalidade a compre-
ensdo da realidade atual sobre a qual deve agir e nesse sentido
néo cahe uma harmonizagéo estritamente cronolégica dos pe-
riodos abordados.

Em aparte a Profa. Ana Lanna questiona como se pode aliar a
necessaria articulagdo entre conceitos, evocada por varios dos
docentes do AUH, e a maior diversidade de campos de
abrangéncia das optativas, também defendida por todos.

Para o Prof. Nestor, a articulagdo conceitual deve ser feita
principalmente no dmbito das disciplinas basicas e constituir -
junto com a despersonalizag8o ~ um dos principais objetos de
revisdo dessas disciplinas. £ importante que se estabelega um
patamar basico de entendimento profissional a partir do qual
se desenvolva o aprofundamento por &rea, de maneira que os
interlocutores envolvidos em diferentes areas possam trocar
idéias e experiéncias com seguranga de que este patamar hasi-
co é entendido por todos. Quanto as optativas, na perspectiva
de implantac8o das tutorias, cada aluno deveria ter uma “ces-
ta” definida por 4rea de aprofundamento.

AProfa. Regina Meyer opina que seria muito importante para
essa articulacéo estabelecer um entendimento comum sobre
os periodos histéricos abordados e principais inflexdes nesses

periodos. Reconhece que existe uma tentativa de harmonizagéo
cronolégica na abordagem das diferentes disciplinas do AUH,
mas pondera que ndo existe um entendimento comum sobre a
demarcagdo de determinados periodos. Para alguns professo-
res, argumenta o contemporaneo é quase sindnimo [da cons-
trugdo] de Brasilia; para outros abrange um periodo muito maior.
Exemplifica, no entendimento da cronologia como ohjeto de di-
ferentes leituras, o caso de Hobshawn, que conceitua o século
20 se iniciando apds al Grande Guerra, contra outras alternati-
vas de periodizagéo. Nesses termos a inverséo cronoldgica que
se pratica logo no inicio do curso [familiaridade inicial com o
contemporaneo para retroceder no tempo mais adiante curso)
torna-se “delirante”, pois nem ha uma explicaggo [aos alunos]
do porque ela é feita [e nem como os conceitos de contempora-
neo séo articulados]. Argumenta que a periodizacio e as inflexdes
s&o elas mesmas [formas de] interpretagao.

0 presidente da CG ohserva que a cronologia posta nesses ter-
mos difere daquilo que foi exposto pelos docentes do GD-Histéria
da Arquitetura e que seria muito importante uma harmonizagéo
conceitual nesse sentido entre todos os GD do AUH.

AProfa. Rebeca recorda que por volta de 1978 foi estabelecida
uma periodizagfo comum que abrangia também o GD - Funda-
mentos Sociais, mas na pratica ndo ocorreu uma efetiva
harmonizagdo devido as diferentes necessidades de uma e ou-
tra sequiéncia. 0 ponto de partida, pelo lado dos Fstudos de Ur-
banizagéo s&o as origens da urbanizago e, pelo lado de
Fundamentos, a formag&o de cidades na Baixa Idade Média. Para
ela, isto ocorre porque os recortes de histéria sdo diferentes



para uma e outra finalidade: historia da urbanizagéo centra-se
em recortes particulares do espago [urbano] e fundamentos,
em processos e estruturas dindmicas. Em resumo, o ponto de
partida [da pericdizag8o] de fundamentos néo é necessariamen-
te 0 mesmo de Estudos de Urbanizagéo.

0 Prof. Silvio Macedo qhestiona se, do ponto de vista dos alunos,
a [reconstrugdo da periodizagdo em cada seqiiéncial, ndo acaba
parecendo uma grande repeticdo de um mesmo assunto. Infor-
ma receber com freqiiéncia queixas dos alunos nesse sentido.

0 Prof. Nestor responde que de fato, no &mbito das disciplinas
basicas é necessario fazer uma discusséo circunstanciada so-
bre a redundancia. A sensagéo de redundéncia e repeticéo tende
a ocorrer especialmente quando os cursos de primeiro ano séo
dados com um carater “panordmico”, sendo cada um dos assun-
tos entdo abordados, retomados mais tarde, de forma mais sis-
tematica e aprofundada. Esse tipo de disciplina “panorémica”, que
freqlientemente envolve um niimero elevado de docentes em clas-
se simultaneamente, ocupa a Seu juizo um espago indevido na
estrutura curricular. Ressalva, porém, ndo ser uma redundancia
enire contetdos ahordados por diferentes seqiiéncias de disci-
plinas, mas por hasicas e optativas de uma mesma seqiéncia.
Volta a mencionar a importéncia das disciplinas optativas, em um
gonceito de cursos mais maduros, que deverdo formar diferen-
tes estruturas baseadas em fundamentos bem determinados.
Defende a idéia de “arvores de opgdes” formadas por conjuntos
de disciplinas optativas, conectadas entre si mediante pré-requi-
sitos, mantendo uma proporgéo significativa de opges abertas,
mas com eixo definido. Na disputa pelas vagas nessas disciplinas

haveria, em decorréncia da “arvore” de pré-requisitos, priorida-
de aos alunos com vinculo tematico sobre 0s que viessem a fazer
as opgBes devido a meras acomodagdes entre necessidade de
créditos e disponibilidade de horario. Em exemplo sobre interagédo
de disciplinas segundo essa proposta, deixa claro poderem ser
os vinculos de pré-requisitos entre disciplinas estabelecidos en-
tre aquelas de diferentes GDs e diferentes departamentos.

A Profa. Ana Lanna observa que hoje a carga de disciplinas
optativas é extremamente baixa e que para funcionar um siste-
ma como o sugerido pelo Prof. Nestor haveria necessidade de
aumenta-ia, contra uma diminui¢do na carga de disciplinas bé-
sicas [obrigatérias).

Encerrando os trabalhos, o presidente da CG manifesta sua
concordancia com essa observagéo e reitera ser necessario
assumir com clareza uma opgéo estratégica no curso de gra-
duagdo acerca dos contelidos das disciplinas optativas e de sua
importancia na formagéo dos arquitetos, em estruturas didati-
cas harmonizadas com as respectivas disciplinas basicas. Res-
salta que grande parte do debate nesta se¢8o foi dedicado ao
papel das optativas e que esse fato em si mesmo atesta a im-
portancia que esse tipo de disciplina tem na estrutura curricular
da FAU, em que pese o fato de essa relag8o poder ser menos
importante em outros cursos de graduagéo da USP. Entende gue
gisciplinas optativas organizadas em redes articuladas como
proposto pelo Prof. Nestor podem vir a ter um outro sentido,
ruito mais importante e dindmico na estrutura didatica do cur-
so de graduacéo, aliando estabilidade e uniformidade de con-
tetdos basicos & inovagéo constante de contetdos avangados.
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5.2 Relatério da reunifio com professores

Trabalhos abertos pelo presidente da CG-FAU, que explicou
aos presentes os objetivos dos debates e a organizagéo basi-
ca dos topicos de discusséo.

AProfa. Maria Angela Faggin Pereira Leite inicia a apresenta-
c4o das disciplinas do grupo relatando que de maneira geral 08
alunos iniciam seus contatos com os contetdos do GD com uma
visdo ainda hastante distorcida de qual seja o escopo das disci-
plinas. Muitos chegam com o entendimento simplista de que
“paisagismo é plantagdo de jardins”. De fato esse entendimen-
to tem origem na forma como as disciplinas eram dadas no pas-
sado, que privilegiavam o desenho de jardins e a defini¢do de
espécies vegetais para esse fim. No entanto, o enfoque atual
das disciplinas do grupo envolve um conteddo profundo de pro-
jeto da paisagem, que abrange a concepgéo dos espagos livres
[externos] das edificagGes e dos sistemas urbanos.

Em aparte o presidente da CG indaga se os contetdos hoje
ministrados no GD - Paisagem e Ambiente abrangeriam também
a area de projeto urbano - no sentido mais tradicional do wrban
design americano - ao que a Profa. Maria Angela esclareceu
que néo.

Aprofundando a explicago sobre 0 escopo atual das discipli-
nas do grupo, o Prof. Paulo Pellegrino mostrou existirem duas
escalas de paisagem consideradas como objeto das duas ver-
tentes principais de estudos e pesquisas em Paisagem e Ambi-
ente. Uma corresponderia ao ambiente externo, adjacente as
edificacBes, designada de maneira geral como arquitetura da

paisagem; bastante relacionada com o uso cotidiano da
edificacéo, outra, correspondente ao ambiente externo de um
conjunto de edificagBes ou de um segmento da estrutura urba-
na, designada genericamente por planej/amento da paisagem. A
seqiiéncia de disciplinas do GD é iniciada com a escala de arqui-
tetura da paisagem, sendo o planejamento da paisagem visto
mais adiante.

Complementando, a Profa. Catarina esclarece que também &
objeto de preocupagdo das disciplinas do grupo o processo de
interagéo entre essas duas escalas, de maneira a entender como
as decisbes sobre as pequenas intervengdes tém influéncia
sobre o todo e, vice-versa, como os grandes [espagos] perce-
bem e alteram 0s peguenos.

Em funcéo dessa interagdo entre escalas, a Profa. Maria
Angela explica que uma dificuldade com que o GD tem se defron-
tado é como designar os professores por disciplinas. N&o exis-
te, segundo ela, uma segiliéncia de escalas rigidamente
determinada, que implique em uma organizac8o nitida de obje-
tos independentes. Outra caracteristica comum do desenvolvi-
mento das disciplinas do GDPA é o trabalho com a cidade como
representacfo do fendmeno urbano, em gualguer das escalas
de ahordagem mencionadas. Em aparte o presidente da GG ob-
serva ser este urm ponto de convergéncia com parcela expres-
siva dos docentes de Projeto de Edificagdes, que também
externaram a preocupagio em ver a edificacdo sempre como
parte da cidade e n&o como entidade isolada.



Retomando a discussédo sobre o enfoque especifico do GDPA,
a Profa. Maria Angela esclarece que neste grupo o fendbmeno
urbano é visto a partir de sua visualidade e que ndo trabalham
no plano da teoria urbanistica ou de planejamento. Aos alunos é
sempre solicitado visitarem os lugares objeto de analise para
que trabalhem sobre essa forma particular de apreensédo visual
da realidade.

0 Prof. Pellegrino explica que na escala do projeto, as discipli-
nas de Arquitetura da Paisagem inicialmente abordam elemen-
tos do terreno, como grade e modelado, formando um “pacote”
de informagdes técnicas caracteristicas da escala da arquite-
tura. Existe também um outro “pacote” de informagdes técni-
cas que é caracteristico da escala de planejamento [da
paisagem] que inclui tanto a percepcdo dos processos
socioculturais que formaram a estruturagio paisagistica atual,
como agueles que formaram a paisagem pré-humana, ou seja,
08 processos naturais que antecedem a ocupacio da area. Impli-
ca entender a insergdo da paisagem urbana em um sistema na-
tural maior, como parte de sustentagéo [desse sistema maior].
Para o desenvolvimento de propostas que atendam as necessi-
dades da sociedade e que tenham sustentabilidade ambiental é
imprescindivel o entendimento dessas duas naturezas de pro-
cessos formadores da paisagem.

Para a Profa. Catarina é importante demarcar trés conceitos
associados a abordagem explicada pelo Prof. Pellegrino. Primeiro
o de ambiente, como articulagdo entre processos da sociedade
e suporte bioldgico. Segundo, a paisagerm como representacio
da articulagéio anterior, definida como ambiente. Terceiro, 0s

espagos livres (incluindo lagos, pragas, sistema viario e outro),
como mote [no sentido de campo de agéo] das intervengdes so-
bre a paisagem e 0 ambiente. Em aparte a Profa. Maria Angela
explica o terceiro conceito em termos da articulagéo entre os
sistemas construidos e os espagos néo edificados. Comple-
mentando, o Prof. Pellegrino define o produto do plano [de inter-
vencgdo sobre a paisagem e o ambiente] como o sistema de
espagos livres, do qual a praga, a quadra, etc. sdo componen-
tes. A proposta de intervengdo deve estabelecer relagGes entre
esses componentes para que o conjunto passe a funcionar real-
mente como um sistema e ndo como [simples somatdria del
componentes pontuais. Este tipo de proposta de articulagdo, em
linhas gerais, é o produto pedido aos alunos na disciplina basica
de Planejamento da Paisagem.

0 presidente da CG pondera que essas explicages tornam
bem mais claros, para 0s que ndc atuam nessa area, os objetos
do trabalho do GDPA e sugere que esses esclarecimentos de-
vem ser importantes para varios outros professores ¢ alunos
da FAU.

0 Prof. Silvio Macedo ressalta que esses contelidos ndo séo
isolados do espago construfdo e que ha fortes relagGes com o
projeto urbano que devem ser consideradas. A Profa. Maria
Angela, concordando, considera que seria impossivel fazer a
integrac8o proposta [entre espacgos livres e ambiente
construido] sem considerar o espago construido. Para o Prof.
Pellegrino é essencial [em um plano ou projeto de intervengdo
sobre a paisagem] considerar a localizagdo/implantagéo dos
elementos edificados e prever sua articulagéo. £ indispenséavel,



nesse processo, trabalhar com uma preconfiguragéo das
edificacdes, inclusive, em termos de altura e volumetria.

Para o Prof. Minoru os contetidos descritos integram um con-
junto [de conteudos] cuja origem é uma abordagem discutivel
de como se forma o arquiteto ou de como se entende sua inser-
¢&0 na producdo do espago em geral. Quando {os docentes do
GD PA] falam de espaco livre fica claro que quem se preocupou
com 0.espago construido ndo assumiu responsabilidade de pen-
sar 0 espago como um todo. Entende ser inadmissivel pensar o
espago construido e ndo considerd-lo em seu todo linclusive
espacos livres]. Por isso sugere que a eventual discusséo so-
bre 0 ensino do paisagismo ndo prescinda de uma discusséo
mais profunda sobre o processo de formagéo do arquiteto. Para
ele é preciso considerar a falta de articulagdo entre espagos
edificados e espagos livres como uma falha no processo tradi-
cional de formagéo do arquiteto.

0 Prof. Pellegrino pondera que o conhecimento [das diversas
areas] foi se avolumando com o tempo e que a oportunidade
que o0 arquiteto tinha até o inicio do século de manobrar uma
massa diversificada de informag&o [abrangendo todas as areas]
e que essa atitude hoje, com o grau de especializagdo existente,
jan&o é mais possivel.

0 Prof. Minoru destaca que sua critica refere-se ao entendimento
estreito da arquitetura como sendo exclusivamente o projeto do
espago construido. Defende que o projeto da paisagem e do am-
hiente [por especializado que sejal deve ser reconhecido como
parte da arquitetura. AProfa. Maria Angela concorda e ¢ita caso
em que profissionais de projeto entendem paisagismo apenas

como instrumento auxiliar para definir materiais de pavimenta-
¢&0 no lote. A Profa. Catarina, na mesma linha, cita casos a seu
ver absurdos, de alunos que desenvolvem estudos de edificagdes
inicialmente descolados dos terrenos para depois definir o(s)
terreno(s) em que coubesse(m) os edificios propostos.

0 presidente da CG alerta sobre uma distancia indevida entre
08 processos de ensino de paisagismo e de projeto de arquitetu-
ra (em sentido estrito) na FAU. Sugere que a CG venha buscar uma
insergdo mais organica das disciplinas do GDPA no curso de gra-
duacdo, destacando seu papel como parte integrante da forma-
¢80 do arquiteto, sem deixar de reconhecer — como ressaltado
pelos docentes do GDPA - a especificidade de seus contetidos.

0 Prof. Silvio Macedo relata experiéncia integradora recente
que vermn tendo lugar no primeiro ano, na quai os professores do
GDPA t&m trabalhado todo o tempo nas conex8es com outros
@Ds, dando énfase a visio espacial em trés dimensdes no estu-
do de morfologia da paisagem. Os contetdos mais especificos
de paisagismo séo remetidos a disciplinas optativas - em no-
mero de 5~ que abordam parques urbanos, pragas, vegetagéo
como elemento de projeto, [espagos abertos em] areas centrais
e desenho da paisagem urbana [erm abordagem interdisciplinar,
com professores convidados de outras 4reas]. Ressalva ainda
que por especificos que sejam, 0s contetdos dessas optativas
s8o voltados a formagdo de arquitetos na relacéo do espago
construido com a paisagem {e nfo séo consideradas discipli-
nas para formagdo de paisagistas].

A Profa. Klara Kaiser enfatiza o carater de interesse para ar-
quitetos [em contraposi¢éo & formagédo de especialistas em



paisagismol mesmo no caso de disciplinas mais especificas que
abordam estudos da vegetacgdo. Explica que a vegetagéo é estu-
dada principalmente dos pontos de vista dos requisitos e de
carga simbolica [associada as diferentes alternativas de cober-
tura vegetall, sempre subordinada a principios de projeto que
envolvem exigéncias especificas e associagdes adequadas [en-
tre espago construido e paisagem]. 0 mesmo se aplica aos es-
tudos sobre pragas e parques, que aprofundam sobre seu
significado urbano, associando elementos construidos e vege-
tag8o. Para a Profa. Klara cada um desses elementos constitui
aspecto especifico de um sistema de equagdes no qual o objeto
de trabalho é sempre o0 espago urbano. A Profa. Catarina aduz
que o espago livre, mesmo sem uma edificagdo implantada, tem
uma arquitetura. A vegetagado e outros componentes da paisa-
gem sdo estruturantes do espago livre, de forma anéaloga aos
componentes da edificagdo ~ como pilares, pisos, tetos.

0 Prof. Silvio refere-se & falta de base tedrica em disciplinas
de projeto como um ponto comum a todas as 4reas do departa-
mento e pondera que hoje, parte dessas lacunas vem sendo
preenchidas no 8mbito das proprias disciplinas do GD. Em aparte
a professora esclarece tratar-se o contetido tedrico referido
essencialmente de referenciais de projeto e ndo do desenvolvi-
mento sistematico de teoria.

Respondendo a questdo do Prof. Fleury sobre as particulari-
dades dessa teoria aplicada que vem sendo desenvolvida no
GDPA, a Profa. Maria Angela esclarece que as aulas citadas nédo
pretendem constituir-se em um “corpo teérico de paisagismo”,
mas entram como contetidos necessarios em determinados mo-

mentos [do processo] de projeto. Essas aulas sdo previstas
nos programas de disciplinas para terem lugar exatamente nos
momentos em que 08 conhecimentos sejam necessarios ao
projeto. D& como exemplo o caso de planos urbanisticos relati-
vos a dreas que venham sendo trabalhadas como objeto de es-
tudo paisagistico: sdo estudados os aspectos relevantes do plano
para aguela finalidade de projeto em curso e néo feito um estu-
do aprofundado do plano urbanistico como tal. Define esses
conteldos tedricos localizados mais como informativos do que
formativos. Reconhece existir lacunas na formagéo de uma
cultura de paisagismo na FAU, inclusive, pela falta de uma abor-
dagem especifica sobre a historia da arquitetura da paisagem
por parte do AUH.

A representante discente Giselle manifesta ser esta des-
conexdo entre teoria e pratica um problema das disciplinas de
atelié em geral. Observa que 0s contelidos tedricos das disci-
plinas dos departamentos de Histéria da Arquitetura e de
Tecnologia da Arquitetura jamais séo utilizados ~ ou exigidos —
nas disciplinas de atelié. De maneira geral, a atitude dos alunos
em atelié, com relagdo a teoria, restringe-se a aplicar o pouco
que é diretamente ministrado na disciplina [de Projeto] em si
mesma e quase nunca 0$ contetidos das demais disciplinas do
curso. Refere-se também a pressBes da carga de trabalhos re-
sultante da soma das vérias disciplinas como um elemento
inibidor do acompanhamento adequado de disciplinas tedricas,
uma vez que pressionados pela necessidade de entregar traba-
Ihos, os alunos tendem a deixar de lado as aulas teéricas que
ndo envolvam exercicios em classe ou formas rigidas de con-



trole de presenca, por mais interessados que possam estar em
seus conteddos.

A Profa. Ana Lanna pondera que isto leva a uma situagéo na
qual as lacunas percebidas no dmbito de cada GD procuram ser
resolvidas dentro do préprio grupo. Em aparte, o presidente da
0G observa que essa pratica inevitavelmente dé origem a
inchacos e redundancias ja referidos nas discussfes com outros
grupos. Para a Profa. Ana Lanna, a constatagéo dessas lacunas
envolve grande potencial de articulag8o e deveria dar origem a
um processo intenso de colaboragéo entre os GDs. Essa colabo-
racéo poderia dar origem a uma nova dindmica de trabalho na
qual se cruzassem docentes de diferentes GDs e departamen-
tos, diminuindo a estanqueidade das disciplinas e seqliéncias.

Para o Prof. Silvio Macedo uma forma de colaborag8o proxi-
ma a definida pela Profa. Ana pode ser observada entre as disci-
plinas de primeiro ano do Departamento de Projeto, para as quais
se fixaram quatro grandes tépicos comuns e dentro das quais a
contribuicdo do GDPA é fornecer elementos para um entendi-
mento amplo da arquitetura.

Referindo-se ao processo de estruturagéo dos conteddos de
disciplinas basicas do GD-PA, a Profa. Maria Angela recorda que
inicialmente as disciplinas de paisagismo faziam parte do con-
junto de planejamento urbano e regional. Com a criagéo do GDPA,
em 1987, estabeleceram-se duas disciplinas obrigatorias, uma
no primeiro e outra no guarto ano do curso. Na primeira, a abor-
dagem era feita em escala do lote ao setor urbano e, na segunda,
em escala regional. Havia solugéio de continuidade no processo
de ensino porque ao intervalo de tempo [entre as disciplinas]

somava-se o salto de escala. Por ocasifo da reforma curricular
do AUP (1998) passaram a ter duas disciplinas obrigatérias em
seqiiéncia, no 22 semestre do primeiro ano e no 12 semestre do
segundo ano e trouxeram a escala de abordagem da segunda dis-
ciplina do regional para o metropolitano. Refere-se também a
Profa. Maria Angela a uma falta de sintonia na abordagem sobre
um mesmo objeto pelos diferentes GDs. 0 objeto do GDPA € a
cidade, abrangendo desde a escala metropolitana até a de
edificacdes e sdo muitas as manifestagdes de falta de sintonia,
que acabam por prejudicar o estudo desse objeto comum. Aler-
ta, por fim, que a divis&o dos contetdos para fins de estudo des-
se objeto tem se mostrado falha porque muitas vezes foi
confundida, na FAU, com a divisdo do mercado de trabalho. Esta
acaba criando barreiras indevidas entre as areas de conheci-
mento essenciais para a formagéo do arquiteto, uma vez que va-
rios docentes se mostram rigidamente limitados - no plano do
ensino - a seus campos de agéo profissional externa a FAU.

Para a Profa. Catarina, um ponto crucial a resolver no proces-
so de articulacdo entre disciplinas é o tratamento dos conteu-
dos limitrofes entre as areas estabelecidas, para gue néo passem
a gerar um ntmero ainda maior de disciplinas. Relata que no pro-
cesso de discusso sobre a reforma curricular do AUP, em varias
ocasifes a identificacfo de conhecimentos nas areas limitrofes
dava ensejo & criag8o de novas disciplinas ao invés de se apro-
veitar a possibilidade de interago entre as areas envolvidas.

0 Prof. Silvio opina que essa tendéncia decorre da dificuldade
gue alguns docentes tém de abrir méo de seus “feudos” e que
nessa medida tendem a internalizar tudo o que for possivel, em



lugar de abrir o entendimento com outras areas. Relata que na
experiéncia em curso da grande disciplina integrada de Funda-
mentos do Projeto no 12 semestre, uma das caracteristicas im-
portantes ¢ a disciplina “ndo ter dono” e com isso abrigar um
processo mais equilibrado de didlogo entre as diferentes areas
envolvidas.

A Profa. Maria Angela identifica na raiz do embate entre as
posi¢des do departamento o vinculo de alguns docentes com
uma viséo estatica da cidade, contrastando com a visdo do GDPA
gue se obriga a selecionar um aspecto ou setor da realidade
urbana para estudo, a cada semestre, de acordo com as mu-
dangas que véo ocorrendo nessa cidade.

0 presidente da CG indaga aos docente do GDPA se a eventual
absorgéo de trabalhos de cultura e extensdo como componen-
tes do curriculo escolar ndo poderia fazer o papel de catalisador
de interesses e diminuir as barreiras hoje existentes, confor-
me aventado nas discussdes com o GDPR.

Em resposta, os professores Silvio e Maria Angela destacam
que isso depende das condigBes particulares de como se possa
apresentar o trabalho externo. Eventualmente pode ser uma saida
para atividades em disciplinas optativas, mas jamais em obriga-
torias. Entendem que o aluno, ao longo do processo de aprendi-
zado, ndo tem e nem pode ter o compromisso de produzir um
projeto real, em condigbes de aplicag8o profissional. Para a
Profa. Maria Angela, um projeto real pode ser limitante no pro-
cesso de busca de solugbes, uma vez que estabelece de ante-
méo compromissos amarrados com determinadas alternativas.
Em aparte, citando o caso de experiéncias na Faculdade de Direi-

to com estagios em escritorios, a Profa. Ana chama atencéo para
os riscos do trabalho profissional precoce, que pode cercear o
espaco de pensamento, imaginagéo e criagéo do aluno. A Profa.
Maria Angela observa sertambém perigoso o engajamento dos
alunos em projetos polémicos, nos quais haja posicionamento
muito engajado de professores. Além disso, pondera, a crise no
mercado de trabalho é muito grande e remota a perspectiva de
que a maioria dos alunos possa ser envolvida em equipes de tra-
balho de cultura e extensdo de servicos & comunidade.

0 presidente da CG observa que o envolvimento com a pratica
de projetos reais ndo implica necessariamente o engajamento
dos alunos nas equipes oficiais que os estejam desenvolvendo,
mas pode se dar pela elaboragéo de respostas criticas a proje-
tos de grande impacto ambiental e urbano, na forma de projetos
alternativos ou “propostas-sombra”. D4 como exemplo o debate
em torno das propostas para o Eixo Tamanduatei, a partir de
convite formulado pela prefeitura de Santo André a arquitetos
estrangeiros e aventa a hipdtese de que os alunos da FAU pode-
riam oferecer a sociedade propostas alternativas, mesmo que
nédo convidados pelos promotores do projeto. Nesse sentido o
envolvimento pratico ndo dependeria da disponibilidade de in-
cluséo no limitado mercado de trabalho externo, mas da cone-
x80 a temas atuais da cidade.

0s professores do GDPA, em geral, manifestam-se favoravel-
mente a essa possibilidade intermediaria, mas observam que o
gargalo no ensino de projeto, no AUP, ndo esté na falta de atua-
lidade dos temas, mas mais aquém, na formulacgéo pouco ambi-
ciosa e muito rigida dos trabalhos solicitados.



Para a representante discente Giselle, o probiema maior dos
projetos desenvolvidos nas disciplinas de atelié é a falta de cla-
reza de objetivos da agfo de projeto, no sentido de questionar e
buscar respostas mais profundas ao por que das solicitagfes
de projeto tal qual formuladas. Em aparte, a Profa. Ana Lanna
observa que na falta desse questionamento de objetivos, as so-
licitagBes feitas aos alunos passam como se fossem meras von-
tades momentaneas dos docentes, sem maior compromisso
com a reflexdo critica.

Para o Prof. Minoru essa falta de objetivos tambémtem a ver
com a dificuldade de aproximar o processo de aprendizado da
produgdo da arquitetura. 0 Prof. Silvio entende néo ser este o

ponto central, mas sim o acanhamento das propostas e temas
trabalhados.

Encerrando os trabalhos, o presidente da CG destaca a im-
portancia da discussfo havida no que respeita a convergéncia
das varias areas de ensino e pesquisa da FAU ao ensino de ar-
quitetura. Observa que o empenho do GDPA na caracterizagdo
de seus contetdos como parte estrutural do processo de apren-
dizado de arquitetura e ndo como area de especializag8o estra-
nha a esta deve ser observado também por outros GDs de outros
departamentos, para que se resgate a convergéncia de contet-
dos que séo de fato objeto da atuag#o do arquiteto, sem perder
a diversidade que a enriguece.
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6.2 Relatério da reunifio com professores

Trabalhos abertos pelo presidente da CG-FAU, que explicou
aos presentes os objetivos dos debates e a organizacdo basi-
ca dos tépicos de discussdo.

0 Prof. Marcelo Roméro considera ser o momento muito opor-
tuno para o debate, uma vez que o GD passa por processo de
auto-avaliago e realizou recentemente trés reunides internas.

A primeiradelas, conforme relata, tratou de assuntos gerais
e administrativos de interesse do GD e ndo abordou especifica-
mente contetidos de graduagéo. A segunda foi dedicada a dis-
cussdo das interagBes com o Departamento de Projeto,
especialmente, apos a implantagdo de sua reforma curricular
e, para essa reunido, foi convidado o Prof. Zanettini, que expri-
miu seus pontos de vista a respeito do ensino da tecnologia na
formacéo do arquiteto’. Na ocasido foram enfatizados aspec-
tos do exercicio da profissfo de arquiteto hoje e dos elementos
mais importantes de atualizacfo tecnoldgica a serem priori-
zados. As posices externadas pelo Prof. Zanettini foram bem
recehidas pelo GD - Construgdo, que dirige seus esforgos de
revisdo no sentido de uma maior sintonia com o0 avanco tecno-
[6gico de ponta hoje promovido em alguns segmentos da indus-
tria da construgdo. Aterceira reunifio, segundo o Prof. Marcelo,
foi dedicada a uma andlise de problemas especificos do GD no
cumprimento de seus objetivos didaticos e de certa forma foi
uma preparagéo para o presente debate. Cada um dos profes-

(1) Ver relato sobre debates com o GDPR, na se¢édo 1.2.

sores do GD expds os contetidos que vEm ministrando desde o
primeiro ano, demarcando as principais dificuldades no preen-
chimento dos objetivos programaticos propostos. Ao final des-
sa analise chegaram a um balango, quando chegaram a um
consenso na identificagdo dos principais problemas.

Explica o Prof. Marcelo que os trabalthos do GD se iniciam no
primeiro ano de curso com o envolvimento dos alunos no Can-
teiro Experimental. Para isso foi contratado o Prof. Reginaldo e
hoje o canteiro estd em funcionamento, em que pese proble-
mas. No primeiro ano os alunos tém um contato inicial com ma-
teriais e técnicas construtivas, empregando técnicas simples
de elevaco de alvenarias, construgéo de arcos e outras de em-
prego na obra bruta. Nessa prética, retomam técnicas constru-
tivas antigas tendo em vista explicar os fundamentos da técnica
atual e a associacéo das praticas a requisitos especificos da
obra. 0 presidente da GG indaga se os conhecimentos iniciais
sdo transmitidos de forma “panoramica” (no sentido de mais
tarde serem retomados em maior profundidade) ou se os ele-
mentos héasicos de tecnofogia de obra bruta ~ incluindo preparo
de argamassa, tragos, etc. - seriam dados de forma definitiva.
Em resposta o Prof. Reginaldo esclarece tratar-se de uma pri-
meira visdo do assunto, para posterior aprofundamento.

Retomando a descrigdo da seqliéncia, o Prof. Marcelo explica
que ainda no primeiro ano de curso ja sdo trazidos conceitos
basicos de comportamento estrutural e de uso dos materiais
na obra de arquitetura, inclusive com a mostra de exemplos de
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obras construidas. Complementando, o Prof. Reginaldo descre-
ve uma série de exemplos de inovag@es e de usos experimen-
tais de técnicas que sdo trazidos ao conhecimento dos alunos,
sempre associando conteddos tedricos subjacentes ao empre-
go dessas técnicas a clara visualizagéo de suas implicagdes na
préatica construtiva, sempre que possivel simuladas no Cantei-
ro Experimental. Os trabalhos incluem visitas - como & indus-
tria cerémica, a ABCP; a Cosipa — tendo em vista o conhecimento
basico sobre a produgdo dos materiais e componentes em apoio
& compreenséo de suas caracteristicas fisicas. As andlises
atingem técnicas inovadoras de ceramica armada, como as
empregadas pelo arquiteto Eladio Dieste no centro cooperativista
do Uruguai, e as de alvenaria armada desenvolvidas pelo arqui-
teto Jodo Filgueras de Lima.

Respondendo a questéo do presidente da GG, o Prof. Reginaldo
esclarece que a disciplina de Canteiro Experimental tem carga
horaria de duas horas semanais, 0 que é reconhecido pelos
presentes como extremamente baixa em face do contetido ex-
tenso que a disciplina abrange.

No segundo ano, explica o Prof. Marcelo, as disciplinas da se-
qluéncia (Tecnologia da Construgdo Il e IV) passam a abordar os
orgéos [partes] da edificagéo de forma sistematica, desde fun-
dagbes até revestimentos. Adianta que é muito conteddo para
um ano so e gue os professores e alunos s&o muito pressiona-
dos pela exigliidade de tempo. No terceiro ano, a seqiiéncia en-
tra em assuntos mais especificos, como instalagfes elétricas
~Tecnologia da Construgéo V no 12 semestre - que inclui proje-
to e dimensionamento de sistemas prediais. No 22 semestre do

terceiro ano a segiiéncia se aprofunda em concreto armado,
hoje com uma disciplina - Tecnologia da Construgéo VI - focali-
zada no concreto de alto desempenho. Anteriormente, explica o
Prof. Marcelo, o foco dessa parte do curso foi outro, como por
exemplo, argamassa armada. Respondendo & indagacéo do pre-
sidente da GG, esclarece néo ser esta disciplina vinculada a PEF
605 - Estruturas de Concreto Armado.

Na seqliéncia, a disciplina obrigatoria de Construgdo no 12 se-
mestre do quarto ano (Tecnologia da Construgéo Vil) aborda
obras de infra-estrutura urbana, incluindo terraplenagem, obras
vidrias, drenagem e outras que compdem 0s sistemas exter-
nos a edificagdo. No 2? semestre, em Tecnologia da Construcéo
VIi, o foco concentra-se no detathamento arquitet8nico, do pon-
to de vista de desempenho das construgdes. Nesse Ultimo
mddulo 0s alunos concentram-se em um ou dois detalhes e neles
se aprofundam ao longo do semestre. 0 detalhe pode ser de uma
associagdo especifica entre componentes (por exemplo porta
e batente na obra bruta) ouum elemento completo da edificagdo
(por exemplo, uma fachada).

AProfa. Sheila Ornstein argumenta que da forma como agora
descritas as disciplinas de Tecnologia da Construgéo, perde-se
anogdo de seqliéncia de contetidos em seu encadeamento e que
para entender porque isso acontece é necessario reconstituir
a evolucdo do GD. Explica que a seqiiéncia de Tecnologia da
Gonstrugéo foi sendo solicitada, ao longo do tempo, a atender
demandas prementes no sentido de preencher lacunas de co-
nhecimento gue haviam sido criadas pelas sucessivas reformas
curriculares, o que foi na pratica alterando sua estrutura. Cita



como caso emblematico o ensino de instalagdes elétricas [que
no passado fazia parts do curriculo das disciplinas de ilumina-
¢&0 na antiga seqiiéncia de Fisica das Edificagfes]. A insercédo
desse conteudo na seqiiéncia de Construgédo —ja em 1989 - tor-
nou o ensino de instalaces elétricas equilibrado com relagéo
ao de instalagBes hidraulicas, que sempre foi objeto de discipli-
na especifica de responsabilidade do Departamento de Engenha-
ria Hidraulica e Sanitaria (PHD - 313).

Em 1996, o GD trabalhou no sentido de recompor uma estru-
tura curricular mais orgéanica e definiu em linhas gerais uma
seqliéncia que previa, no primeire ano, o estudo dos materiais;
no segundo, 0s sistemas construtivos; no terceiro, as inovagdes
tecnoldgicas [em construg8ol, e no quarto, as conexdes entre a
edificagdo e os sistemas externos (a infra-estrutura urbana)
exploradas do ponto de vista de um projeto de loteamento. Se-
gundo a Profa. Sheila essa estrutura, por ser mais flexivel, abri-
ga em linhas gerais os conteldos hoje ministrados. Explica que
um contetdo como o hoje ministrado em Tecnologia da Gonstru-
c8o VIl - concreto de alto desempenho - enquadra-se dentro do
grande conceito de inovagdes tecnoldgicas e que nada impede,
nessa estrutura didatica, que o objeto especifico de enfogue
venha a ser outro no futuro.

Explica que a abordagem sobre a tecnologia de infra-estrutu-
ra urbana, no quarto ano, envolve principalmente as relages
entre o edificio e 0s sistemas que o circundam, com foco na
prética de um projeto de loteamento e que 0 aprofundamento
em detalhes construtivos, que vem a ter lugar no 2% semestre
do quarto ano, em seqiiéncia, na verdade é uma forma de reto-

mada de todos 0s conhecimentos anteriores ministrados nos
vérios semestres da seqliéncia. 0 conceito-chave que da esse
carater de sintese ao Gitimo madulo é o de desempenho, que
envolve nio s6 a técnica construtiva, mas a avaliagéo de sua
eficacia. Explica ainda que o aprofundamento sobre detalhes
arquitetdnicos em fim de seqiiéncia vem a suprir lacunas dos
TGi [hoje TFG] ao longo de cuja realizagéo os alunos vinham se
ressentindo da falta de dominio sobre detalhamento. Com isso,
argumenta a Profa. Sheila, caracteriza-se uma logica no enca-
deamento dos contetdos da seqiiéncia, destacando como
mudanca positiva mais recente a introdugéo do Ganteiro Experi-
mental no primeiro ano.

A seguir o presidente da CG pondera que a parte da seqiiéncia
que tem como conteddo a abordagem basica dos sistemas cons-
trutivos, a seu juizo a espinha dorsal do curso de construgéo, esta
aparentemente muito concentrada no segundo ano. Os professo-
res Jodo Roberto Leme Sim@es e Carlos Eduardo Pompeu pas-
sam, entdo, a descrever em maior detalhe as disciplinas
Tecnologia da Construgdo Ill e IV, ap6s manifestar sua concordan-
cia com respeito & excessiva concentragdo de seus contetdos.

0 Prof. Simdes explica que trabalham com 170 alunos, dividi-
dos em duas turmas, com duas horas de aula por semana. Ado-
tam a classificac8o desenvolvida pelo Prof. Ariosto Mila que
divide a obra em dez 6rgéos e iniciam a abordagem pela organi-
zacdo do canteiro, distinguindo obras convencionais, mecaniza-
das e industrializadas. Trabalham, também, na parte inicial, a
analise do projeto executivo, da forma como vai para a obra, a
par de questdes de seguranga, higiene e equipamentos dos va-



rios tipos de canteiros. A seguir abordam o terrapleno, incluin-
do cortes aterros e taludes, e as fundagdes, incluindo uma des-
cricdo dos principais tipos -~ sem dimensionamento ~ com
énfase na leitura de sondagens. Esclarece, respondendo a davi-
da do Prof. Silvio, serem todas aulas expositivas sendo objeto
central de todo o curso uma forte interagéo entre projeto e obra.

Apos o estudo de fundagdes abordam as estruturas de con-
creto armado, comum e protendido, neste caso incluindo pro-
cedimentos de predimensionamento para sistemas isostaticos
& hiperestaticos e mais contetidos sobre composigéo, traco e
cimbramento do concreto. 0 presidente da GG questiona sobre
o interesse particular do concreto protendido em um curso tio
pressionado pelo tempo, se ndo seria um excesso de énfase em
uma técnica especifica. Para o Prof. Simdes a fungéo didatica
desse conteddo é explicar com clareza as relagdes entre
dimensionamento e tensbes; quando os alunos visitam obras
tém melhores condigBes de perceber porgue em alguns casos
as estruturas sdo mais pesadas e em outros ~ aparentemente
semelhantes -~ mais esheltas. As primeiras visitas a obras in-
cluem andlises sobre 0s projetos arquitet6nicos e verificactes
em campo sobre 08 principais contetidos em terrapleno e fun-
dagdes. Esta visita da origem a um primeiro relatério. Em um
estagio posterior, depois de abordados 08 assuntos estrutura e
cobertura, os alunos fazem nova visita a obras, agora centradas
nesses elementos. Produzem entdo um segundo relatério, que
com o primeiro e mais dois exercicios em classe e uma prova
final constituem o conjunto de atividades de avaliagéo da disci-
plina no 12 semestre.

No 2¢ semestre s8o abordados os vedos leves ¢ pesados, 0s
vaos, incluindo caixilharia de aluminio, de ferro, de madeira e de
plastico, e mais revestimentos de paredes e pisos. De maneira
analoga ao primeiro semestre 0s alunos fazem duas visitas a
obra, a primeira centrada em vedos e caixilharia e a segunda
nos demais elementos abordados. Os professores Simées e
Pompeu referem-se a pouca disponibilidade de bibliografia atual
sobre construgéo como uma dificuldade adicional da disciplina.
Observam, porém, ndo ser este um problema especifico da bi-
blioteca da FAU, mas da pouca oferta de obras editadas recen-
tes sobre assuntos basicos de tecnologia da construgéo.

Respondendo & indagag&o do presidente da CG, o Prof. Simbes
esclarece que nfo sdo ministrados contelidos relativos a estru-
turas metalicas de edificagBes no &mbito das duas disciplinas
descritas. No entanto, o GD tem se preocupado com o assunto
e estd em tratativas com a Cosipa e a Usiminas, no sentido de
trazer técnicos para proferir palestras sobre o assunto, em fins
de tarde, a titulo de complementagéo. A Profa. Sheila observa
que o GD estuda a insergdo regular dos contelidos de estrutu-
ras metéalicas e de madeira para edificacdes nos contetdos da
seqiiéncia, como também maior aprofundamento em equipa-
mentos eletromecanicos em geral e sistemas de ar-condicio-
nado em particular. Ressalva que conforme apontado pelo Prof.
Simdes, os conteudos relativos a essas estruturas para empre-
go especifico no suporte de coberturas, ja sfo de longa data
parte integrante do curso.

0 presidente da CG observa que de fato a carga de contelidos
concentrada nesse segmento é muito grande e que seria reco-



mendéavel uma redistribuigdo mais equilibrada destes ao longo
detoda a seqliéncia de Tecnologia da Construgdo. 0 Prof. Simdes
concorda e explica que, com a introdugédo do Canteiro Experimen-
tal no primeiro ano, a carga para o0 segundo ficou ainda mais con-
centrada, uma vez que antigamente alguns contetdos basicos de
materiais de construcdo eram dados ja de inicio, no primeiro ano.

0 Prof. Sim8es menciona que no estudo das técnicas constru-
tivas sdo introduzidos conceitos de desempenho, inclusive com
referéncia a normas aplicaveis. 0 presidente da GG indaga quando,
na seqliéneia, 0 assunto é retomado e aprofundado, consideran-
do a importancia dos referenciais normativos na gestéo da qua-
lidade, que hoje constitui componente central de evolugdo na
tecnologia das construgdes. A Profa. Sheila esclarece que o fe-
chamento desses conceitos vai ocorrer na tltima disciplina do
curso, no 22 semestre do quarto ano, com o aprofundamento
das exigéncias definidas na norma 1SS0-6241. Reitera que s6
quando abordam o detalhamento - objeto daquela disciplina -
os alunos t8m condicdo de “ler” esse desempenho [em toda a
sua amplitude]. Aduz que, & parte o aprendizado dos contetidos
de desempenho o8 trabalhos com detalhamento contemplam
também as normas de representagdo por desenho técnico.

0 presidente da CG observa que 0 aprendizado sobre normas
de desempenho é extremamente importante em momento cormo
hoje, em que os sistemas de gestfo da qualidade séo deter-
minantes das prioridades de desenvolvirnento tecnoldgico e &
natural a recorréncia, como mengionado, ao acervo de normas
internacionais (principalmente da1S0). No entanto, ressalta ser
também importante o dominio sobre o sistema da ABNT, para

que os alunos aprendam como consultar e utilizar essas nor-
mas. Nesse sentido, destaca que em uma perspectiva de revi-
séo de conteudos no GD - Gonstrugdo seria possivelmente
desejavel que a subdivisdo das edifica¢bes em partes, para fins
didaticos, fosse feita de acordo com as convengbes vigentes
na normalizag8o brasileira ¢ internacional. Nesse sentido, com
todo respeito ao relevante legado do Prof. Mila, sugere que a
classificago das partes do edificio, conforme elementos e com-
ponentes definidos a partir das Master Lists do CiB, hoje con-
sagrada na normalizagéo internacional de edificagdes, talvez
fosse mais conveniente que a originalmente formulada pelo
Prof. Mila em termos de 6rgédos do edificio. 0 Prof. Simdes es-
clarece que sempre que cabivel sdo feitas referéncias as nor-
mas brasileiras aplicaveis em cada tépico abordado. Quanto a
classificag8o, considera um assunto a ser discutido pelo con-
junto do GD.

0 Prof. Silvio questiona sobre a oportunidade de uma partici-
pagdo dos professores de construgdo nas aulas de atelié e so-
bre a possivel integragéo de contetidos dos trabalhos dos alunos
com os daquelas disciplinas, como forma de tornar mais eficaz
o0 aprendizado dos conteldos técnicos mencionados. Os docen-
tes de Construgéo presentes manifestam-se de maneira geral
favoraveis a essa idéia, que poderia ser melhor explorada no
Ambito das disciplinas optativas.

Antes de abordar o assunto optativas, a Profa. Sheila observa
que os conteddos da disciplina obrigatoria de 72 semestre,
dedicada a infra-estrutura, foram definidos em 1988/89 origi-
nalmente contemplando todas as redes de infra-estrutura, mas



que na pratica a énfase tem sido mais e mais concentrada so-
bre a aplicag8o de instrumentos de topografia, tendo em vista
as caréncias de conhecimento anterior sobre esses instrumen-
tos e sua necessidade para o dominio sobre 08 niveis e proble-
mas de tragado vidrio em projetos de loteamento. Logo de inicio
séo dadas as etapas de um projeto de loteamento - inclusive
legislagdo - e entfo as infra-estruturas entram como subsidios
a esse projeto, que devera caracterizar inclusive 0os movimen-
tos de terra envolvidos. O projeto propriamente dito, como exer-
cicio, tem inicio aproximadamente na metade do semestre e
deve incluir todos esses aspectos de tecnologia da infra-estru-
tura. S8o trabalhadas areas na faixa de 100.000 a 200.000 m?,
preferencialmente, incluindo acidentes geograficos ou elemen-
tos marcantes de infra-estrutura, como linhas de transmisséo.
Quando tais elementos/acidentes devem ser considerados nos
projetos, constata-se as grandes deficiéncias em representacéo
espacial dos terrenos, que tem motivado a énfase sobre ela no
ambito da disciplina. 0 Prof. Silvio observa que deficiéncias se-
melhantes no dominio do instrumental basico de topografia sdo
notadas nas disciplinas do GDPA. Retomando, a Profa. Sheila
enfatiza a importancia dos contelidos de topografia e relata estar
hoje utilizando intensamente a construgdo de maquetes [de
terrenos/loteamentos! como forma de representagio e compre-
enséo das superficies. 0 presidente da GG observa ser louvavel
0 esforgo de suprir a falha do conhecimento anterior de topogra-
fia, mas ressalva néo ser o ideal fazé-lo no ambito de uma dis-
ciplina de fim de curso gue deveria concentrar-se em contetidos
técnicos avangados sobre 0s sistemas de infra-estrutura.

Aduz que do discutido até agora, confirma-se cada vez mais a
impresséo de que o cerne da Tecnologia da Construgdo, concen-
trado no segundo ano, esta sendo ministrado de forma excessi-
vamente rapida e que eventualmente uma redistribuicéo desses
contetdos obrigaria a alguns limites na variedade de assuntos,
hoje abordados pelo conjunto das disciplinas do grupo. Comple-
mentando, o Prof. Fleury observa que existe -~ no d4mbito da
tecnologia de edificagbes em sentido estrito — uma assimetria
em favor do concreto armado - e que outros materiais deveriam
ser tratados em maior profundidade. Na mesma linha o presi-
dente da CG pondera que dedicar um semestre inteiro da se-
qléncia obrigatéria ao estudo de concreto de alto desempenho
talvez seja um exagero, tanto pela énfase exagerada no concre-
to, levantada pelo Prof. Fleury, como pela falta que esse tempo
esta fazendo para o ensino da tecnologia basica de construgéo,
hoje inteiramente concentrada no segundo ano. Todos 08 demais
concordam com essas observagdes e entendem ser importan-
te um reequilibrio desses contetdos.

Abordando as disciplinas optativas, a Profa. Sheila observa ser
relativamente pequeno o ndmero de disciplinas desse tipo no
GD - Construcdo. O Prof. Marcelo descreve rapidamente seus
contetdos, que abordam assuntos especificos e extremamen-
e variados entre si, tais como argamassa armada, avaliagdo
pos-ocupacdo, simulagio energética habitacional, projeto e
construgdo de aeroportos, rodovias e tecnologias alternativas
de construgdo. Fica claro, do exposto, que algumas delas sdo
bastante dispares com relagfo aos conteldos das obrigatérias.
0 presidente da GG observa que por mais interessantes que



possam ser alguns contetdos avangados, como construgdo de
aeroportos e rodovias, eles parecem excessivamente especia-
lizados diante das caréncias apontadas na seqiiéncia bésica.

Os trabalhos s8o encerrados devido ao adiantado da hora, sem
maior aprofundamento sobre a questdo especifica das optativas,
ressalvando-se, no entanto, que dadas as caracteristicas des-
sa seqliéncia, 0s problemas maiores sdo os que foram discuti-
dos sobre as obrigatorias, especialmente no que respeita o
desequilibrio entre contelidos basicos e aplicagbes avangadas
na distribuigdo de carga horaria do conjunto.
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7.1 Quadro-sintese

Conforme Estrutura CGurricular 1999-2000. Ver /nformagdes Gerais & Programas de Graduagéo. S&o Paulo: FAUUSP, 1999.
(*) Disciplina comum aos GDPR, GDPL, GDDI, GDPA, GDPV.



7.2 Relatério da reunifio com professores

Trabalhos abertos pelo presidente da CG-FAU, que explicou
aos presentes os objetivos dos debates e a organizagio basi-
ca dos tépicos de discussio.

Inicialmente o Prof. Wilson Jorge traz a discussdo o carater
do ensino do urbanismo na FAU diante das perspectivas profis-
sionais do arquiteto e, citando o diretor de urbanismo da
Universidade Luséfila de Lishoa, pondera que em Portugal nem
todo arquiteto é um urbanista e que para ter essa habilita¢éo
precisa ter cursado um conjunto minimo de disciplinas espe-
cificas. Na FAU, diferentemente, todos saem com o titulo de
arquitetos e urbanistas e isso envolve a necessidade de um
conhecimento basico de teoria e pratica de urbanismo, que
abrange planejamento urbano, para todos. No trato com o obje-
to cidade, a capacidade de formular propostas repousa, se-
gundo o Prof. Wilson Jorge, no conhecimento da realidade
social. A intervengéo sobre o0 espago urbano se faz mediante
politicas e estas ndo podem ser desenvolvidas por um indivi-
duo isoladamente. Ndo é possivel simplificar o ensino do urba-
nismo como se ele fosse um segmento particular da
arquitetura, urna vez que o urbanismo [no conceito de projeto
de espagos urbanos] envolve necessariamente o plangiamento
urbano e este, deve abrigar diferentes linhas de pensamento.
Argumenta o Prof. Wilson Jorge nédo ser favoravel a uma padro-
nizacdo do ensino e defende que, nesse sentido, as disciplinas
optativas tdm um papel importante de diversificagéo a cum-
prir. Referindo-se ao processo de reforma curricular do AUP,

Wi

entende que este tem tido como base as disciplinas e, como
substrato, os grupos de disciplinas.

A seguir o Prof. José Luiz Caruso Ronca desenvolve uma visdo
geral do GDPL em sua atual insergdo na estrutura de ensino da
FAU. Sobre o processo de reestruturacgéo, do qual participou ati-
vamente na qualidade de chefe do AUP, entende que este néo
anulou as especificidades de aprofundamento das vérias areas
de conhecimento, mas passou a dar mais destague ao projeto
de edificacBes e ao planejamento urbano. Para ele este proces-
so tem como foco melhorias na pratica de atelié [no sentido do
ato de projetar], que beneficiam o processo de aprendizado para
todas as areas de projeto abrangidas pelo departamento, indis-
tintamente. Este enfoque permite que se resgate uma visdo
critica do conjunto, no sentido de que [os objetos de projeto]
ndo se separam em partes isoladas, mas por outro lado néo
sd0 “uma coisa s0”, no sentido de perder a identidade de cada
uma das areas. A reforma, em geral, foi baseada em dois prin-
cipios fundamentais: a valorizacdo do ato de projetar e a revi-
sdo dos enfoques fundamentais. 0 ciclo de fundamentos
promove uma revisdo conjunta dos enfogues necessarios a va-
lorizacdo do ato de projetar em todas as dreas, mediante um
trabalho integrado das disciplinas provenientes das c¢inco se-
gliéncias (GD) do AUP. Neste ciclo, as disciplinas de planejamento
participam de forma integrada com as demais.

Fssa adaptacgéo a nova situagdo obrigou a uma reformulagéo
didatica de toda a seqgliéncia, que passou a desenvolver seus



conteddos especificos principais em cinco semestres de ciclo
hasico. 0 aprofundamento desses conteddos especificos se
faz no &mbito das disciplinas optativas, que passaram - sem-
pre de acordo com o Prof. Ronca - a ter uma maior interde-
pendéncia entre si e com relagdo as obrigatorias do GD. Essa
nova estrutura obrigou os professores a reverem os contel-
dos de cada um dos cursos oferecidos. No que respeita as dis-
ciplinas Estruturas Urbanas ¢ Regionais | e ll, que passou do 82
e 9% semestres para 0s 4% e 59 essa revisdo teve como princi-
pais implicagbes um maior enfoque na drea urbana - e menor
naregional - e uma inverséo de ordem de entrada nessas duas
escalas; o regional passa a ser dado a partir do urbano. Isto
trouxe mudangas na maneira de dar aulas e de acompanhar o
curso por parte dos docentes e, no entender do Prof. Ronca,
[essas mudangas] tém constituido uma experiéncia muito po-
sitiva. Destaca que ainda ndo houve tempo para uma acomoda-
¢do completa na nova estrutura: a transigdo tem obrigado os
docentes dessas disciplinas a trahalharem com um contingente
de 300 alunos, divididos em duas turmas para quatro profes-
sores, 0 que certamente caracteriza uma situacéo de sobre-
carga excepcional. Finaliza sua intervencgédo reiterando a
especificidade da atuagdo do arquiteto no planejamento urba-
no e regional, e portanto a necessidade de uma formagéo espe-
cifica no curso de graduacéo, como ja apontado anteriormente
pelo Prof. Wilson, ao mesmo tempo rechagando propostas que
possam considerar esta especificidade [de conhecimento e
atuagdo profissional do arquiteto] secundaria com respeito a
qualquer outra.

A Profa. Cristina Leme passa a analisar comparativamente o
curso de Planejamento Urbano e Regional antes e depois da
reforma curricular do AUP. Descreve a estrutura anterior em
termos de uma grande seqliéncia de quatro anos, cujos princi-
pais contetdos abordados se organizavam como segue: 12 se-
mestre — conceitos [hasicos] de urbanismo, de planejamento
urhano e de planejamento regional, estudo de indices urbanisti-
cos e elementos de estrutura urbana, tendo como referéncias
a cidade de S&o Paulo e [ndo sempre] foco setorial na habitacéo;
2° semestre - projeto urbano com desenvolvimento de trabalho
sobre uma area, tendo como tema a habitagéo popular (desen-
volvimento de um conjunto habitacional complexo); 32 semes-
tre - compreensdo da intervengdo na metrdpole, questdes
setoriais com foco em transporte (diagndstico) ou outros se-
tores, tendo em vista compreender a complexidade da metro-
pole; 4° semestre - propostas de intervengdo, com base nos
levantamentos do semestre precedente; 5% ¢ 62 semestres -
planejamento urbano (estrutura intra-urbana) com foco no
planejamento em escala local, em cidades de porte médio; 72e
8% semestres — planejamento regional - passagem do urbano
ao regional, enfocando inicialmente o regional e depois as estru-
turas [inter] urbanas dentro do espago regional.

Areformulacdo desse quadro ern fungéo da reforma curricular
do AUP, segundo a Profa. Cristina (aparteada, em complementacéo,
pelos professores Wilson ¢ Ronca na descri¢do de contetdos de
39 4% ¢ 5% semestres), implicou em uma nova estrutura cujas ca-
racteristicas principais sdo: 12semestre - disciplina integrada
das cinco areas de projeto, com contribuicdo especifica em indi-



ces urbanisticos e leitura da estrutura urbana; 22 semestre ~néo
tem disciplinas de planejamento; 32 semestre — planejamento ur-
bano, com foco em cidades de porte médio e no processo como
essas cidades séo formadas, incluindo base econdmica, estrutura
urbana, instrumentos de intervengéo e estrutura politico admi-
nistrativa, passando a propostas de intervengdo na segunda parte
do curso (carga horaria dobrada); 42 e 52semestres ~ estruturas
urbanas e regionais, com foco e inicio no urbano, explorando como
o fato urbano se da no plano regional, de como a estrutura regio-
nal condiciona as intervenges na escala urbana, com desenvol-
vimento de trabalhos de propostas de organizacéo espacial em
atelié refletindo a énfase das disciplinas na intervengéo mais que
no plano analitico. 0 Prof. Ronca frisa esse carater espacial das
disciplinas, que utilizam intensamente o instrumental de repre-
sentagéo grafica, em contraposigéo ao plano analitico, de carater
monografico. 0 Prof. Wilson entende ser positiva a concentragéo
de carga horéria na disciplina de Planejamento Urbano (3 semes-
tre) argumentando que as aulas de dois dias por semana permi-
tem um acompanhamento mais continuo dos trabalhos préaticos
e uma concentragdo da cargatedrica necessaria. Segundo ele, a
parte pratica da disciplina exige um entendimento abrangente do
processo de expanséo fisica da estrutura urbana como base pa-
ra propostas de instrumentos eficazes para methoria da qualidade
de vida, como intervencgdes sobre o sistema viario e 0 zoneamento.
0Os professores da disciplina tém avaliado a capacidade de ab-
sorco dos alunos nesta disciplina em relagéo a da estrutura
anterior ¢, até agora, reputam os resultados como favoraveis ao
esquema atual,

Para a Profa. Maria Licia R. R. Martins, na estrutura hoje vi-
gente os alunos do 12 ao 5% semestres passam por um proces-
so de formagdo, e néo de profissionalizagdo. Existe um processo
gradativo de aumento de complexidade, de maneira que no se-
gundo ano o aluno restringe-se ainda a um dmbito estritamente
intra-urbano, passando ao regional no terceiro. Essa gradacdo
é importante porque o espago [regional e urbano] tem dimen-
sBes ndo perceptiveis de imediato para o.arquiteto, eles envol-
vem uma intervengdo humana e sua visualizagéo depende da
compreensdo dessa intervengéo. A consciéncia sobre esse es-
pago segue-se a formulagdo de possiveis intervengdes, que ar-
ticulam a cidade no espago regional. 0 que se procura com essa
escala gradual de complexidade é trabalhar com instrumentos
que sejam eficazes no trato com esse espago que é produto so-
cial. A carga tedrica nas disciplinas de Planejamento do Espago
Regional e Urbano (dada em geral no primeiro més de cada dis-
ciplina) trabatha ndo 6 o instrumental técnico, mas também
0s processos historico e social determinantes da estruturagdo
fisica desse espaco, considerando gque as mudancas nas for-
mas de gestéo ao longo do tempo - por exemplo formacéo de
gonsoreio de municipios — interferem diretamente com a es-
trutura fisica. Respondendo a questéo do presidente da GG so-
hre a eventual superposicdo com contetidos do AUH, esclarece
que a ahordagem historica referida ¢ dirigida de forma especi-
fica ao planejamento, seus instrumentos ¢ intervengGes na ci-
dade e ndo a uma histéria [da urbanizagéo e] do urbanismo.

Para o Prof. Wilson exemplo recente dessa interagéo entre
estrutura fisica e instrumentos de planejamento pode ser visto



nos eixos de desenvolvimento definidos como instrumentos de
politica regional do governo federal, que interferem na localiza-
¢éo industrial e na organizagdo das cidades na &rea de influén-
cia dos eixos.

Retomando a descrigdo da nova seqgiiéncia (pés-reforma) a
Profa. Cristina observa que as disciplinas com contetido de pla-
nejamento setorial e projeto urbano foram agora remetidas ao
final (62 semestre) e.ainda ndo foram ministradas.

0 Prof. Antonio Glaudio Moreira observa que a disciplina de Pla-
nejamento Setorial fazia uma abordagem global dos sistemas
setoriais e que agora a faz de maneira segmentada sobre cam-
pos estratégicos como transportes, recursos hidricos e greas
verdes. 0 objeto de estudo da disciplina é a Regido Metropolitana
de S&o Paulo e 0s setores séo estudados em sua condigdo de for-
madores da estrutura metropolitana. Para o Prof. Antonio Claudio
seria uma pretenséo muito grande tentar abordar todos os seto-
res em uma Unica disciplina e os alunos podem escolher, como
tema especifico de trabalho, qual setor enfocar. Reitera ser ohje-
tivo da abordagem setorial o entendimento do papel dos setores
estudados na formacgéo da metrdpole e ndo um detalhamento dos
componentes setoriais em si mesmos. Reconhece, entretanto,
ser necessario reforcar a carga teorica sohre questies setoriais,
sendo que os alunos espontaneamente t8m mostrado interesse
quase que exclusivamente pelo tema espagos verdes. Em aparte,
o presidente da CG observa que essa carga tedrica sobre siste-
mas setoriais deve ser reforgada também por contetidos do De-
partamento de Tecnologia da Arquitetura, em especial sobre redes
de infra-estrutura urbana. 0 mesmo prevé que haverd um maior

intercdmbio entre professores quando a nova disciplina de Plane-
jamento Setorial vier a ser efetivamente oferecida.

Sobre a disciplina Projeto Urbano, do 72 semestre, o Prof, Anto-
nio Glaudio esclarece tratar-se de intervengdes sobre pequenos
espacos da cidade, matizada por uma abordagem predominan-
temente de mercado. Comentando agora a reforma do AUP como
um todo, reconhece avangos na estrutura didatica e na capaci-
dade de dialogar entre as cinco areas de projeto integradas no
primeiro ano. Em aparte o Prof. Silvio Macedo observa ser este
didlogo mais facil na grande disciplina de Fundamentos e mais
dificil nos estagios mais avangados do curso.

0 Prof. Fleury solicita esclarecimentos sobre como tem se
dado na préatica as atividades didaticas das disciplinas de Plane-
jamento dos Espagos Urbanos e Regionais, com 300 alunos e
quatro professores, conforme relatado pelo Prof. Ronca, inclu-
sive no que respeita o espago fisico para essas atividades. Este
esclarece que as atividades t&8m sido divididas em dois perfo-
dos. O Prof. Silvio esclarece que no caso do GD - Paisagem e
Ambiente, separam 360 alunos em dois ateliés e que as aulas
expositivas s8o dadas no auditério, com uso de microfone.

0 Prof. Joaquim Guedes observa que as solugcfes descritas
s8o precarias e que a adequacdo dos espacos fisicos da FAU [as
necessidades didaticas] tém que ser profundas. Critica o fato
de que tanto na FAU como em outras escolas de arquitetura no
Brasil estabeleceu-se uma atitude acritica com relagéo a arqui-
tetura brasileira moderna, a ponto de ndo se poder questionar
o que foi feito, mesmo diante de evidéncias de que é necessério
modificar profundamente [seus produtos].



Abordando as disciplinas ofertadas como optativas, o Prof.
Antonio Claudio refere-se a experiéncias positivas de articula-
¢do interdepartamental em disciplina sobre favelas e cortigos,
na qual tém atuado as professoras Cristina Leme e Suzana
Taschner, esta Ultima do AUH. Defende que disciplinas coma
estas t&m conteidos articulados e sfo geradoras de hons tra-
balhos finais de graduagéo - TFG.

0 Prof. Silvio esclarece que, de acordo com 0s principios que
orientaram a reforma do AUP, as disciplinas optativas de cada
seqiiéncia devem ser feitas apos todas as obrigatérias. Segun-
do ele esta formula permite uma redugdo de cinco para um
maximo de trés trabalhos simultdneos em atelié, por semes-
tre. 0 presidente da GG observa que a orientagdo geral do Con-
selho de Graduagdo da USP, relativamente a disciplinas
optativas tem sido facilitar a0 méaximo o intercdmbio entre
departamentos e unidades, € que no caso particular da estru-
tura didatica da FAU é interessante que os alunos tenham pos-
sibilidade de fazer as combinagdes mais adequadas a suas
vocacBes especificas. Nesse sentido, é desejavel gue 0s pré-
requisitos sejam limitados ao estritamente indispensavel, en-
tendendo-se - sob essa orientagdo mais flexivel - que os alunos
assumam uma maior dose de responsabilidade sobre seu de-

sempenho em cada disciplina. 0 Prof. Guedes observa que,
nessa perspectiva, estabelece-se maior liberdade e maior ris-
¢o a quem transita.

0 Prof. Antonio Claudio pondera que uma das atividades im-
portantes para o enriquecimento das experiéncias didaticas dos
alunos ¢é a realizagdo de visitas a campo. Hoje elas apenas se
viabilizam a base de boa vontade e seria importante haver na
FAU uma infra-estrutura basica de apoio paraisso.

Finalizando os debates relativos a este grupo, o Prof. Guedes
manifestou preocupacgdo com o carater excessivamente auto-
didata com que sdo tratados assuntos importantes para a for-
macéo do arquiteto. Deu, como exemplo, 0 recente processo de
debate sobre a torre “Maharishi”, que teve lugar na FAU e cujo
espaco teria sido indevidamente utilizado para a promogéo de
interesses privados. Entende que um assunto como esse deve-
ria ser convenientemente absorvido na estrutura de ensino da
FAU e o debate orientado por uma visdo profissional critica.

Encerrando os trabalhos, o presidente da CG manifesta o em-
penho da CG no sentido de internalizar o debate sobre temas
atuais na estrutura didatica da FAU e considera ser esta préatica
particularmente importante para o ensino das disciplinas de
planejamento urbano.
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8.2 Relatério da reunifio com professores'’

Trabathos abertos pelo presidente da CG-FAU, que explicou
aos presentes 0s objetivos dos debates e a organizacio basi-
ca dos topicos de discussdo. Em seguida passou a coordena-
¢éio dos trabalhos & Profa. Ana Licia D. Lanna, pela CG, tendo
em vista sua pariicipagdo dos debates como docente do grupo.

A Profa. Vera Pallamin descreveu aos presentes a estrutura
geral do GD, organizada em dois segmentos: 1) representacéo;
2) métodos de analise e planejamento. No primeiro segmento
enquadram-se as disciplinas que abordam a representagéo
desde o desenho livre até a representagdo em sistemas
georreferenciados de informagao, passando pelo desenho téc-
nico, pela arte urbana e pelo projeto com auxilio de computador
(CAD). No segundo segmento sdo abordados métodos de anali-
se da estatistica aplicada & arquitetura e urbanismo, da econo-
mia das construcBes e da legislag8o e normas aplicadas a préatica
profissional.

0 segmento de representagfo passa por um processo de
reformulacéo, tendo em vista transformar os contetdos de
computagdo grafica em disciplina obrigatéria, de acordo com
determinacéo contida na Estrutura Gurricular de 1998. Respon-
dendo & questo do Prof. Minoru schre o emprego da geometria
descritiva, a Profa. Vera informou que esses conhecimentos séo
requisitos para uma compreenséo adequada dos contelidos de

(1) Gravagdo prejudicada na maior parte. Relato predominantemente
haseado em anotaces.
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computagdo grafica. 0 Prof. Marcelo Giacaglia afirma ja ter
detectado lacunas de conte(idos de geometria descritiva, que
acabam por tornar menos eficiente o aprendizado da computagdo
grafica. Até o momento tem procurado suprir essas falhas no
ambito da propria disciplina de Computagéo, mas entende que
no processo de reestruturagéo que vem sendo estudado, deveréa
haver uma reinsercdo dos contetidos de geometria descritiva
na seqiiéncia. 0 segmento de representagdo tem apenas uma
disciplina obrigatoria do préprio departamento — Geometria
Aplicada & Produgdo Arquitetdnica - e uma dada pelo Departa-
mento de Engenharia de Construgéo Civil - Geometria Descritiva.

Para a Profa. Sueli Schiffer, a coordenagdo dos contetdos de
disciplinas de fora da FAU é ainda um desafio aberto e de dificil
superagfo, uma vez que 0s programas séo rigidos e os docen-
tes geralmente pouco disponiveis para participagéo em ativida-
des de articulacdo didatica fora do perfodo estrito em que vém
a FAU ministrar aulas.

0 Prof. Ricardo Toledo Silva pondera que em muitas oportuni-
dades as demandas da FAU a outras unidades no sentido de
adequar seus conteddos as especificidades do curso de arqui-
tetura e urbanismo foram mal compreendidas e tomadas como
mera simplificacdo/reducéo de contetidos. Menciona o ¢caso do
ensino de céalculo diferencial e integral, que chegou a ser objeto
de gestdes para sua eliminagéo do curriculo, contra o que a
maioria dos docentes do AUT se insurgiu. Recorda, como exem-
plo, gue para o projeto de superficies ndo ortogonais - como



70

abobadas, paraboloides hiperbélicos e outros — os contetidos
de célculo s&o indispensaveis para a propria determinagéo de
areas e medidas horizontais e verticais em nivel de anteprojeto
e projeto basico. Fora isso, inumeras interagdes da arquitetura
e do urbanismo com as ciéncias econdmicas e com a engenha-
ria também necessitam de contetidos de céalculo. Portanto, ndo
se trata de reduzir ou “simplificar” contetidos, mas de adapta-
los as necessidades efetivas da arquitetura e do urbanismo.
Para o Prof. Marcelo Giacaglia o problema maior é de motiva-
¢80 dos alunos com respeito as disciplinas de fora, uma vez que
ndo conseguem visualizar a utilidade da maioria desses contel-
dos em seu processo de formagdo e atuagdo profissional futura.
0 Prof. Minoru observa que os contetdos de geometria aplica-
da & produgo arquitetdnica tm se concentrado excessivamente
em instrumentos [de representacéol e deveria concentrar-se
mais em objetos mais prdprios da geometria. Em aparte a Profa.
Ana Lanna indaga em que consiste a reestruturagfo do segmen-
to de representagéo dentro do GD - Metodologia. A Profa. Vera
esclarece tratar-se essencialmente de um novo encadeamento
de disciplinas basicas, no qual o desenho téenico passaria a ser
ohjeto de disciplina obrigatéria, a par da computacéo grafica,
da geometria descritiva e do desenho geométrico. Referindo-
se & questdo levantada pelo Prof. Minoru, atribui o problema do
desequilibrio de contetidos, por ele apontado, essencialmente
as dificuldades de integracdo com disciplinas de projeto, que
deveriam aplica-los. 0 Prof. Minoru obhserva que a integracéo foi
mote principal do férum de 1978, hoje superado. Entende ser
necessario encontrar novas formas de articulagdo que permi-

tam trabalhar o conhecimento técnico de forma positiva na ati-
vidade de projeto.

Retomando a questéo da motivagéo dos alunos, levantada pelo
Prof. Giacaglia, o Prof. Guedes pondera ser necessario informar,
claramente, os objetivos e finalidades das disciplinas, no senti-
do de dizer para que servem na préatica do projeto de arquitetu-
ra. Em aparte, o Prof. Ricardo observa gue tais informagdes
devem ter aproximadamente o carater da “orelha de um livro”,
no sentido de fornecer ao leitor uma idéia sobre o contetido que
vai encontrar e de como podera utilizd-lo. Para o Prof. Guedes, é
importante que esses conteddos técnicos especificos sejam
referenciados em experiéncias profissionais concretas.

Em discusséo aberta sobre a conexdo entre conteddos teori-
cos especificos e conexdes com a pratica profissional, varios
professores manifestaram-se positivamente com respeito 4 ne-
cessidade de explicita-los. A Profa. Sueli deu exemplo de como
mudou a forma de ensinar estatistica quando da passagem da
antiga disciplina de Estatistica do IME para a Estatistica Aplica-
da a Arquitetura e Urbanismo, hoje no AUT. 0s conceitos basicos
de probabilidade, amostragem, intervalo de confianga, etc., sdo
hoje todos associados a simulages em projetos urbanos, com
aplicativos em microcomputador, de maneira que o aluno apre-
enda a teoria a partir de uma visualizacdo concreta de sua apli-
cagdo. Recorda que essa transigdo teve inicio ainda antes da
generalizagéo do uso da microcomputacéo, na década de 70, e
gue para construir essas simulagfes de aplicagéo as aulas eram
dadas na EPUSP por professores da FAU, utilizando os terminais
de computadores de grande porte 14 disponiveis. 0 Prof. Minoru



recorda de caso analogo com as disciplinas de Fisica das Cons-
trugdes, que ao serem transformadas em Conforto - hoje no GD
- Conforto Ambiental do AUT - tamhém passaram a utilizar-se de
aplicacBes mais proximas a atividade profissional do arquiteto.

0 Prof. Ricardo menciona o caso da disciplina de Economia da
Construgdo, que deu origem a varios contetidos importantes hoje
abordados em disciplinas optativas do GD - Metodologia, que tém
sido bastante valorizados pelos alunos interessados no estudo
do processo construtivo e suas relagfes com o projeto. Observa,
porém, que a disciplina obrigatoria originéria desses conted-
dos - a Introducéio & Economia da Construgéo - hoje ressente-
se da redugfo para uma carga horaria de apenas duas horas
semanais. Ha consenso entre os docentes do GD que a carga
horaria de duas horas tem se mostrado insuficiente para varias
das disciplinas obrigatérias do departamento.

Descrevendo agora as disciplinas optativas sobre métodos e
técnicas de analise para planejamento urbano, a Profa. Sueli co-
menta que estas retomam e aprofundam conceitos da Estatis-
tica Aplicada. 0 Prof. Ricardo observa ser uma caracteristica
marcante deste GD a oferta de disciplinas optativas que se ca-
racterizam como quase continuidade dos conteados das obri-
gatorias, em nivel mais avancado. Recorda, ainda, ser este GD
responsével pela maioria absoluta (mais de 50% do total) dos
créditos em optativas do AUT e que, em geral, suas vagas s&o
hastante concorridas.

0 Prof. Guedes pondera que muitos dos instrumentos de ana-
lise da realidade aqui descritos tém, a seu juizo, uma utilidade
discutivel para a pratica profissional do arquiteto. Muito do que
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se analisa [nessas disciplinas], segundo ele, diz respeito a estru-
turas e condicBes gue precedem a intervengéo profissional do
arquiteto e que este, na condig8o de profissional do projeto,
pouco pode fazer para modifica-las. Considera que o nivel de
intervencdo possivel do arquiteto sobre o0s sistemas urbanos,
no plano fisico, é muito superficial e questiona a utilidade de se
aprofundarem conteddos de diagndstico e tratamento estatistico
de problemas sociais e urbanas na FAU, uma vez que existe uma
ciéncia especifica para essa finalidade [as ciéncias sociais].

A Profa. Sueli argumenta que os instrumentos descritos séo
necessarios para conhecer a realidade sobre a qual o arquiteto
formula suas propostas e que, nessa medida, devem fazer par-
te de sua formagdo.

Entrando na descrigdo da disciplina Organizagdo do Trabalho
e Pratica Profissional, obrigatéria, ministrada nos semestres
finais do curso-de graduacéo, o Prof. Fleury define o campo de
trabalho de seus conteddos em termos de sua abrangéncia
sobre a organizacdo da profisséo, sobre a pratica profissional
propriamente dita e sobre a legislagdo que a regula. Argumenta
ser o contetdo programatico uma ponte entre teoria e pratica,
que abrange aspectos especificos do enquadramento legal e
normativo néo abordados em outras disciplinas. £ o caso do
enquadramento de projetos a legislagéo edilicia e urbanistica e
respectivos procedimentos. A disciplina aprofunda aspectos da
legislac8o profissional, da formag&o dos conselhos profissio-
nais - Confea, Crea - e das entidades associativas, sindicato,
IAB e outras com énfase nos cédigos de ética profissional. Ob-
serva o que a disciplina ressente-se da falta de conhecimentos
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anteriores mais aprofundados sobre custos, necessarios para
a gestdo de escritorios profissionais.

0 Prof. Ricardo argumenta que esses conhecimentos sdo
dados em disciplinas optativas, especialmente as derivadas da
obrigatéria de Economia da Construgéo - hoje em vers&o com-
pacta denominada Introdugéo a Economia da Construgéo ~ e em
alguns casos bastante aprofundados. Cita o caso das discipli-
nas de Economia do Edificio e de Gerenciamento de Projetos e
Obras, esta de sua responsabilidade, que chegam a trabalhar
técnicas de or¢amento e modelos de gerenciamento integrado
de projetos e obras aplicando conceitos sempre atualizados de
sistemas de gestdo da qualidade. No entanto, pondera, a condi-
¢édo de optativas dessas disciplinas implica em uma formagéo
heterogénea e as lacunas que aponta relativamente & Préatica,
Profissional ministrada no quinto ano provavelmente néo se
aplicam a todos os alunos, mas agueles que na montagem de
suas escolhas de disciplinas optativas nfio tenham passado por

esse aprofundamento. Defende o Prof. Ricardo que, na situagéo
particular do GD - Metodologia, em que boa parte de seus con-
tetdos mais estratégicos sdo hoje objeto exclusivo de discipli-
nas optativas, é necessaria a redistribuigdo de parte destes para
disciplinas obrigatorias. Por serem estas muito poucas no
dmbito do GD - Metodologia em si mesmo, tal redistribuigéo
inevitaveélmente incluiria disciplinas obrigatorias das duas ou-
tras seqliéncias do AUT.

0 Prof. Guedes exorta os docentes do GD - Metodologia a se
concentrarem mais sobre fazer o [projeto] fisico, pois no seu
entender [a concentragéo de esforgos] naquilo que néo seja [o
projeto do sistema edificado] nos destroi.

Os trabalhos foram encerrados pela Profa. Ana Lanna, que
destacou a importancia de conectar os contetidos de aprofunda-
mento em graduacdo com atividades de pesquisa, abrindo
maiores possibilidades de acesso a bolsas de iniciagdo cientifica
para os alunos.
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9.2 Relatério da reunifio com professores

Trabalhos abertos pelo presidente da GG-FAU, que explicou
aos presentes 0s objetivos dos debates € a organizagdo basi-
ca dos topicos de discussdo.

0s docentes do grupo encaminham inicialmente um documen-
to escrito & CG, no qual resumem os principais contetdos de-
senvolvidos no conjunto de disciplinas obrigatorias e optativas
do GDD!. 0 documento' destaca como primeiro elemento de con-
tetido a énfase [nal “visdo industrial como elemento fundamen-
tal para pensar, conceber e produzir 0 espago e 0s objetos”.
Este enfoque especifico do projeto foi bastante explorado pelos
docentes do GD ao longo dos trabalhos, deixando claro seu pro-
pésito em utilizar o processo industrial mais em seu carater de
um instrumento raciocinio com grandes potencialidades para o
projeto de arquitetura e urbanismo do que em seu papel estrito
de meio para a produgéo do objeto industrializado. Como instru-
mental de conhecimento especifico, no segundo elemento des-
tacado pelo GDDI em sua estrutura didatica “exploram o projeto
dedesign e suas metodologias, desde sua concepgéo, passan-
do pelos processos de produgdo, sua natureza, o aproveliamen-
o de materiais e tecnologias, até o descarte/desmontagem, a
reciclagem, o reusd”.

(1) Documento de autoria dos professores Cibele Haddad Taralli, Carlos
7ibel Costa, Nicolau Guida Neto, Robinson Salata. Anexado aos registros
do Ciclo de Debates sobre o Ensino de Graduagéo - 1998.

(2) Documento anexado aos registros do Giclo de Debates.
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Em seguida o Prof. Garlos Zibel Costa passou a descrever a
estrutura das disciplinas basicas do grupo. Gomo no caso dos
demais GDs do AUP, o GDDI participa no primeiro ano da discipli-
na integrada de projeto. Na descrigéo dos contetdos especifi-
cos de Dl trabaihados na disciplina integrada de primeiro ano,
foi lido documento encaminhado pelo Prof. Rafael Perrone?, se-
gundo o qual a selego de conceitos sobre DI séo, naquela disci-
plina, pautados por dois grandes objetivos: primeiro, [o]
“entendimento da industrializagdo e suas conseqliéncias na con-
figuragéo dos objetos, edificios e dos ambientes e das cidades’;
segundo, [a) “linguagem desses elementos, sua concepedo, seu
desenvolvimento e sua forma de consumd’. Destaca como ele-
mento importante do aprendizado inicial em DI, a identificagéo
das diferengas entre os processos de produgéo artesanal e in-
dustrial na arquitetura, no urbanismo e no design. 0 exercicio
de projeto relatado no &mbito dessa disciplina consiste na cria-
¢80 “de uma ramilia de movels a partir da paradigmatica poltro-
na ‘red and blue’ de Rietveld”.

A primeira disciplina béasica de Dl apds participagdo nainte-
grada de Fundamentos é Design do Objeto, dada no 4° semestre.
0s professores Giorgio Giorgi Jr. e Luls Antonio passaram a
descrevé-la, alertando que seus conteddos estdo sendo testa-
dos e que este ano é o primeiro em que é ministrada. Segundo
o Prof. Luis Anténio os contetidos abordados séo concentrados
nas questfes de projeto consideradas mais relevantes para o
desenvolvimento do pensamento no &mbito do desenho indus-
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trial. Como ilustracéo dessas questes descreve um primeiro
exercicio proposto aos alunos no inicio da disciplina, que objetiva
explorar o contato direto [do projetista/aluno] com o material,
sem a representagéo intermediaria do desenho. Consiste em
desenvolver a embalagem para um par de sapatos a partir de
uma folha de papel. Ressalta que o objetivo desse exercicio é
trabalhar nogfes de construtibilidade e economia, com regis-
tro sistemético do processo de execugio [do objeto estudadol.
Esse exercicio, segundo o Prof. Luis Antonio, inverte a relagéo
entre desenho e produgdo, uma vez que se inicia pela segunda.
0 segundo exercicio, na mesma linha, utiliza como materiais
canudos de refrigerante e barbante, de forma a introduzir o
pensamento modular, construindo uma estrutura com esses
componentes. Segundo o Prof. Giorgio, trata-se de um exercicio
singelo, mas pertinente para o processo inicial de contato com
0s materiais. Segundo ele, o primeiro exercicio trabalha a pas-
sagem [da visdol bidimensional para tridimensional, enquanto
0 segundo concentra-se na relagdo entre a linha e o espago. A
opgéo pelo trabalho mais abstrato, segundo o Prof. Giorgio,
decorre de experiéncias anteriores malsucedidas com propos-
tas mais concretas [de desenho de objeto] nas quais a preocu-
pagéo com a funcionalidade [dos objetos] acabava por dominar
a preocupacéo dos alunos. Hoje, segundo ele, a énfase ¢ dirigida
para um pablico mais jovem, desprovido de experiéncia operativa,
e centrada em “pré-exercicios” [de projeto] sem compromisso
prévio com a funcionalidade.

0 presidente da CG observa que os contelidos descritos
correspondem a seu ver a uma abordagem bastante inicial - e

essencialmente sensivel - da problematica do design. Questio-
na o fato de exercicios de carater sensivel e abstrato virem a
ter lugar, na seqiiéncia, apds terem sido trabalhados, na disci-
plina de Fundamentos, contelidos visivelmente mais complexos
e providos de funcionalidade. Gita especificamente o exercicio
do primeiro ano que consistiu no desenvolvimento de uma fami-
lia de moveis com base na cadeira “red and blug” de Rietveld.
Indaga se ndo seria mais l6gico que o tipo de abordagem descri-
ta para esta disciplina precedesse o contetdo introduzido no
primeiro ano.

Para o Prof. Zibel Costa as duas disciplinas comparadas - Fun-
damentos e Design do Objeto - sdo distintas por se articularem
diferentemente com o conjunto de disciplinas do AUP: a primei-
ra, integrada, visando prover subsidios para um exercicio co-
mum de projeto, com aporte necessariamente limitado de
contribuigBes do desenho industrial; a segunda, especifica,
dando as bases para o desenvolvimento de uma viséo particular
sobre o processo industrial. 0 presidente da CG indaga se, da
forma como agora definida a inser¢éo do DI na disciplina inte-
grada, o exercicio do primeiro ano seria apenas uma aborda-
gem “panordmica” dos contetidos do desenho industrial, a
serem desenvolvidos de fato apenas bem mais tarde no curso,
com o que o Prof. Costa ¢ os dois professores de Design do Objeto
concordaram,

A representante discente Giselle informa que os alunos de
primeiro ano se queixam de que a disciplina integrada tem apre-
sentado mais conteldos e exercicios isolados do que a verda-
deira integracéo a que se propde e que, nessas condigdes, ndo



estaria cumprindo seu papel de apresentag&o conjunta dos con-
telidos de projeto a serem posteriormente aprofundados em
cada uma das sequiéncias. 0 Prof. Silvio esclarece que, no ¢aso
citado do exercicio com a cadeira de Rietveld o mais importan-
te é a apreenséo da l6gica da familia de objetos, que constitui
fundamento para todas as cutras areas de projeto abordadas.
Reconhace que o processo de integragéo de conteldos entre as
areas representadas pelos cinco GDs na disciplina de Fundamen-
tos precisa ser aperfeigoado, mas observa ter-se ja avangado
hastante com relagéo a completa desarticulagdo entre conteu-
dos do esquema anterior.

0 Prof. Lufs Antonio aduz que a postura do GDDI com relagéo a
disciplina de Fundamentos foi dar a méxima autonomia possivel
aos docentes do grupo que a integram, para que pudessem de-
dicar-se aos objetivos de integragdo e ndo para defenderem a
eventual presenca de conteddos especificos de DI naquela dis-
ciplina. Nesse sentido, consideram que a primeira disciplina da
seqliéneia de Desenho Industrial propriamente dita éade Design
do Objeto.

Retomando a discussdo sobre a disciplina de integragéo, o
prof. Silvio afirma ser importante analisar com cuidado as
deficiéncias apontadas pela representante discente, tendo em
vista a eventual proposicdo de exercicios corretivos ou compte-
mentares.. )

0-Prof. Lufs Antdnio, concluinde a descricéo da disciplina Design
do Objeto, informa que a disciplina retoma o desenho de repre-
sentagdo mediante desenho de observagéo de objeto natural -
fruta, flor, etc. — de maneira a fechar os conceitos introdutorios

ao pensamento do desenho industrial, vindo a finalizar os traba-
ihos do semestre com um exercicio de projeto de objeto de fina-
lidade especifica, como um abrigo de dnibus.

A seguir, respondendo a questdo do presidente da GG sobre a
articulacdo geral entre desenho industrial e projeto de arquite-
tura no conjunto das disciplinas do grupo, o Prof. Alessandro
Ventura manifesta davidas quanto ao tratamento dessas liga-
cBes em toda a sua complexidade. Para ele 0 processo de pro-
dugdo industrial precisa ser abordado em profundidade para que
o desenho industrial possa trazer a arquitetura uma contribui-
cdo especifica, que permita superar o atraso tecnoldgico que
em geral caracteriza os componentes e sistemas construtivos.
Segundo ele, os sistemas construtivos hoje em uso ou séo tec-
nicamente ultrapassados ou séo apenas sistemas de montagem
de produtos isolados. N&o s&o disponiveis sistemas construti-
vos industrializados em seutodo e, a seu juizo, o desenho indus-
trial tem muito a contribuir para a compreenséo do processo
de industrializagéio da construg8o, precisando melhor concei-
tos e evitando erros de interpretagdo comuns em uma arguite-
tura que muitas vezes langa mlo de sinais de produtos
industrializados {na tentativa de esconder o atraso das técni-
cas efetivamente envolvidas]. Na indUstria o processo [indus-
trial] de produgéo aplica-se ao produto como um todo e n&o
apenas a algumas partes.

0 presidente da 0G indaga aos docentes de Di como t&m sido
hoje enfocados dois pontos especificos de conexdo entre dese-
nho industrial e arquitetura que no passado foram, na FAU,
convergéncias fortes do DI com outras &reas: 0s sistemas cons-



trutivos pré-fabricados (inclusive estruturais) e o mobiliario
incorporado na construgdo da obra bruta.

Para o Prof. Ventura, a base comum para a articulagio des-
ses dois pontos e de outras possiveis conexdes entre desenho
industriai e arquitetura estd na compreenséo do sistema pro-
dutive industrial. N&o seria necessario, nesse caso, entender
como se faz 0 mdvel [ou qualquer outro objeto] em detalhe, mas
sim entender como funciona o processo industrial em seus prin-
cipios, que envolvem [nivel de] preciséo de fabricagéo, proble-
mas de mercado e logistica. No que respeita os componentes
de construgéo, pondera que existe uma industria bastante de-
senvolvida de produtos isolados - alguns deles incluindo
tecnologias sofisticadas absorvidas de outros segmentos indus-
triais, como por exemplo, valvulas e registros hidraulicos — mas
o grande desafio estd em agregar industrializagdo ao produto
edificado como um todo. Esta permitiria ganhos significativos
de qualidade e redugdo de custos, com diminuicdo de desperdi-
cios e maior produtividade. Retomando a questdo do papel es-
pecifico das disciplinas de desenho industrial, reafirma a
necessidade de incorporar conceitos precisos de produgso in-
dustrial na formacéo do arquiteto. Relata, nessa linha, sua ex-
periéncia recente em disciplina optativa em conjunto com o
GDPR, na qual desenvolve projeto de edificages aplicando pro-
cedimentos de desenho industrial no detalhamento.

A'seguir o Prof. Zibel Costa passa a descrever os contetdos
abordados na disciplina Arquitetura e Indistria (obrigatéria) e
mais quatro optativas dadas pelo mesmo conjunto de docentes.
A disciplina obrigatéria em questdo, da forma como hoje

estruturada a partir da reforma, ainda néo foi dada, mas seus
contetidos ja vém sendo trabalhados pelos docentes tanto na
obrigatdria que a antecedeu como nas optativas relacionadas.
0 contetdo previsto evolui da relagdo entre edificio e equipa-
mento, jd trabalhada nas disciplinas precedentes, para a rela-
¢éo do equipamento com o espaco urbano. Os trabalhos nessa
linha incluem, dentre outros, o desenvolvimento de um sistefna
de equipamentos para a avenida Nova Faria Lima, com foco mais
no sistema em seu todo do que nos objetos em si, conforme ja
experimentado em disciplina optativa oferecida no semestre an-
terior, sobre desenho de equipamentos em &reas de interven-
¢do urbana. Destaca como um dos ganhos mais importantes
dessa ampliag8o de escopo a consideragdo dos equipamentos
sob o ponto de vista do uso da cidade, estabelecendo uma ponte
entre o desenho industrial e o projeto urbano.

Nessa linha menciona também disciplina optativa sobre pro-
jeto de sistemas de objetos que contou com a colaboragédo de
uma indastria de mobilidrio, que permitiu o desenvolvimento de
parte dos trabathos diretamente em suas instalacdes. Essa ex-
periéncia de trabalho junto a indistrias ja tem ocorrido varias
vezes ~ envolvendo outros tipos de materiais ¢ objetos - e tem
dado um retorno muito positivo no sentido da compreensgo do
processo industrial. Menciona convénio de dois anos firmado
com a Acesita, no qual se contemplou atividades integradas com
aquela industria. 0 Prof. Robinson Salata destaca a pontualida-
de e assiduidade dos alunos na desenvolvimento desse tipo de
atividade, denotando uma absorgéo positiva do compromisso
de tempo inerente & produgéo industrial. Nessa linha, resume,



0 escopo desse conjunto de disciplinas — a obrigatéria de 5°
semestre ¢ mais as optativas a ela associadas — é de trabalhar
as formas de como 0 processo de produgdo interage com o
projeto dos componentes, elementos e sistemas da edificagéo,
estabelecendo [uma visdo del compromisso entre arquitetura
e industria, inclusive no que diz respeito a montagem, estocagem
e transporte. Nesse sentido, tem papel importante a pratica do
modelo ~desenvolvimento de prot6tipos - que tem lugar no
ambito da disciplina Arquitetura e Industria.

Respondendo a questédo do presidente da CG sobre o estudo
sistematico de sérias dimensionais de componentes industria-
lizados para uso em projeto de arquitetura, o Prof. Zibel Costa
esclarece que néo é este o foco da disciplina, mas sim informar
o [processo de] desenho com o sistema produtivo. Em debate
sobre a evolugdo da industria da construgdo no Brasil, concor-
dam que nédo se’verificou - diferentemente do esperado nos anos
70 - uma generalizagéio de sisternas construtivos modulares.
Reconhece, no entanto, ser este um cortetido importante a ser
abordado e que o grupo estd aberto a discussdo sobre sua egven-
tual insercgéo. A propdsito da articulagdo entre projeto de arqui-
tetura e desenho industrial o Prof. Costa relata experiéncias
positivas de adog8o de temas comuns com disciplinas de Proje-
to de Edificagbes na qual 0s alunos desenvolviam sistema cons-
trutivo levando em conta 0s condicionantes de produgéo.

0 Prof. Luis Antbnio observa que a atual estrutura curricular
tem facilitado esse tipo de intercdmbio, na medida em que hoje
se trabatha com um menor nimero de disciplinas de maior du-
rag8o semanal cada uma.

Para o Prof. Dente, havia methores condigdes de sintonia
tematica na estrutura anterior, uma vez que hoje - segundo
relata - ha alunos de varios semestres cursando simulta-
neamente as disciplinas agora oferecidas, perdendo-se a re-
feréncia das turmas [por ano de curso]. 0 Prof. Luis Antdnio
argumenta ser a estrutura atual mais propicia a acomodar te-
mas comuns por semestre — a despeito da possivel heteroge-
neidade dos alunos — de maneira a permitir uma diminui¢do no
nimero de trabalhos e ampliar potencial complementagéo en-
tre areas. 0 presidente da GG pondera que estamos vivendo
uma situacdo de transigéo, na qual todos devem estar abertos
a ajustes e que sendo a experiéncia da nova estrutura
curricular do AUP ainda incipiente, seria precipitado tanto
condena-la por limitagGes eventualmente superéveis como
supd-la ideal com base em potencialidades que na pratica ainda
néo se verificaram.

Passando a descrigéo das disciplinas optativas sobre Projeto
de Embarcacées, o Prof. Bezerra mostra como o tema é explo-
rado em suas varias facetas. A partir, por exemplo, de um pro-
jeto de embarcagdo para ser utilizado na hidrovia Tieté-Parana,
sdo ahordados aspectos de paisagismo, de retificacdo de ca-
Iha, de desenvolvimento de resorts, de instalagdes portuérias e
outros que envolvem o complexo hidrovidrio. Destaca que ha
uma riqueza muito grande trazida pela variedade de tipos de
embarcacfes envolvidas em um projeto como esse: de turis-
mo, pesqueiras, de carga. No que respeita o projeto das embar-
cacdes propriamente ditas, as disciplinas exploram conceitos
de modularidade e aprofundam técnicas de design com alto grau
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de detalhamento, conforme exigido por essa modalidade de in-
dustria (embarcagdes).

Em aparte, o Prof. Luis Antdnio observa ser essa atualidade
tematica uma referéncia de como os contelidos da seqiiéncia -
e das disciplinas optativas em particular — devem ser flexiveis
e permeaveis as mudangas do meio social. 0 presidente da CG
observa que nas discussdes com outros GDs esta foi uma preo-
cupagéo também presente e que uma linha importante de traba-
Iho, nessa perspectiva, é tornar a estrutura de graduagdo mais
proxima as de pesquisa ¢ de cultura e extenséo, conforme ten-
déncia que se tem discutido no proprio Conselho de Graduacéo
da USP. Ressalva, entretanto, evocando intervencdo da Profa.
Maria Angela nas discussdes com o GDPA, a necessaria preser-
vagdo de alguns contetdos em um plano mais tedrico ou de si-
mulacdes ndo tdo comprometidas com a realidade de momento,
tendo em vista a méxima exploracgéo de suas potencialidades.

Para o Prof. Silvio é preciso estabelecer alguns momentos
especiais no curso, com temas de grande importancia para

todas as areas, em torno dos quais se aprofundem os respectivos
conteddos. D4 como exemplo [de tema importante] a habitacéo,
que pode em um dado momento ser abordada simultaneamen-
te a partir de diferentes pontos de vista, que envolvam um co-
nhecimento profundo do “como morar” na base das propostas
fisicas da edificagdo, dos espagos urbanos, dos espagos livres
e dos sistemas de objetos associados a essa fungéo.

0s trabalhos s8o0 encerrados pelo presidente da CG, que des-
taca que ~ de maneira analoga ao ja enfatizado pelos docentes
do GDPA - fica claro que a preocupagéo central do GDDI é trazer
0s contetidos do Desenho Industrial para a pratica da arquitetu-
ra e do urbanismo, e ndo criar uma profissionalizagdo especifi-
ca nesta area. Observa ser este um ponto de entendimento
comum muito importante paratodas as dreas com grande po-
tencial de profissionalizag8o especifica, uma vez que seu enfoque
na estrutura de graduagéo em arquitetura e urbanismo certa-
mente ndo é o mesmo que teriam caso fossem voltadas a for-
macéo de especialistas em seus respectivos campos.



10. GD-Programacdo Visual (AUP)
Data: 06 de outubro de 1999

Presentes pelo GD-Programagéo Visual

lssao Minami, Minoru Naruto, Sérgio Régis Moreira Martins,
Sitvio Melcer Dworecki

Presentes pela CG-FAU

Ricardo Toledo Silva, Silvio Soares Macedo, Ana Licia Duarte
Lanna, José Luiz Fleury de Oliveira

Docentes de oufros G's

Néo registrados



10.1 Quadro-sintese

(*) Disciplina comum aos GDPR, GDPL, GDDI, GDPA, GDPV.



10.2 Relatério da reunifio com professores’

Trabalhos abertos pelo presidente da CG-FAU, que explicou
aos presentes 0s objetivos dos debates e a organizacdo basi-
ca dos topicos de discusséo.

Inicialmente o Prof. Minoru faz referéncia ao processo de dis-
cussdo interna do GD com vista a preparacgéo da reestruturagéo
do AUP, na qual se avangou no sentido de estabelecer com maior
clareza 0s objetivos das disciplinas de PV no processo de for-
magé&o do arquiteto. Explica que as disciplinas obrigatorias de
PV organizam-se em torno de trés objetivos, respectivamente
preenchidos em cada uma das disciplinas que se iniciam com a
integrada de primeiro ano: introduzir a questao do desenho e da
linguagem no processo de aprendizado de arquitetura; traba-
fhar as linguagens visuais; trabalhar a comunicagdo visual na
arquitetura [obra edificadal e na cidade.

Gomecando pela participagdo do GDPV na disciplina
introdutoria de Fundamentos do Projeto, no primeiro ano, expli-
ca que ela aborda em particular aspectos de visualidade da ar-
quitetura, da relagfo entre desenho e projeto e da dimenséo
estética da arquitetura. Esta Ultima define o sensivel e [mos-
tral como este deve ser trahalhado no projeto de arquitetura.
Depois, a primeira disciplina obrigatoria auténoma do GDPV -
Comunicagdo Visual/Linguagens no 2° semestre ~ desenvolve as
linguagens visuais, neste caso sem um compromisso direto com

(1) Gravagdo prejudicada na maior parte. Relato predominantemente
baseado em anotages.

0 espacgo da arquitetura. Mais tarde dterceira disciplina obri-
gatoria da seqliéncia — Comunicagéo Visual do Edificio e da Cida-
de - no 4° semestre - resgata a articulagéo direta com a
arquitetura e o urbanismo.

A seguir o Prof. Silvio Dworecki passa a expor em maior deta-
the os contetidos da disciplina Comunicagéo Visual/Linguagens.
[A disciplina] procura abordar a articulagéo da linguagem e seus
significados sem entrar nas questdes relativas ao uso [da lin-
guagem]. Em termos mais especificos explica tratar-se de uma
abordagem sobre a sintaxe, deixando de lado a [componente]
pragmatica. Explica que essa op¢éo [de deixar de fora a ques-
140 de uso] tem em vista permitir um desenvolvimento mais
direcionado na linguagem propriamente dita. llustrando essa
opcdo da exemplo de trabalho que consiste na construgéo de
modulos, inicialmente bidimensionais, com materiais vérios e
depois passam a trabalha-los em trés dimensdes. 0s mddulos
sfo quatro - imagem multiplicavel, imagem grafica, imagem
urbana e imagem do gesto ~ e a classe é dividida em quatro
grupos que passam por todos eles em rodizio. Explica também
que nfo ha precedéncia didatica entre eles, de maneira que 08
quatro grupos passam por todos 0s mddulos, ao longo do se-
mestre, em ordens distintas.

0 Prof. Silvio Dworecki exibiu fotos de trabalhos de passagem
de duas para trés dimensfes no primeiro médulo que consistem
na confecgdo de modelos em material de livre escolha. Aduz que
em nenhum dos casos se pretende chegar a um objeto utiliza-



vel, mas que o exercicio se esgota no manejo da linguagem em
si mesma. Gonsidera que os elementos de repetigdo trabalha-
dos nos moédulos sdo um fator importante na construgéo dos
espagos arquitetdnicos, mas nesta disciplina em particular sdo
trabalhados sem uma articulagdo explicita. Destaca que néo
obstante essa limitag&o de escopo, 0 modulo de imagem grafica
[o segundol, que consiste na leitura visual de quatro pontos
caracteristicos da cidade ~ Estagéo da Luz, Aeroporto de
Congonhas, Estacdo Sé do Metrd e terminal de dnibus do Largo
de Pinheiros - obteve resultados excelentes em termos de cap-
tura da linguagem grafica tipica de cada uma dessas &reas. Sobre
0 mddulo 3 - imagem do urbano — explica o Prof. Silvio Dworecki
gue 0 escopo especifico é a captura de aspectos subjetivos do
espacgo construido, mediante representagdo das sensacdes
registradas quando da visita a esses espagos. 0 Prof. Sérgio
Régis Moreira Martins, responséavel por esse médulo, explica
que € solicitado o desenvolvimento de um projeto espacial, que
sintetize visual € espacialmente ruas, pracgas e avenidas. Refere-
se atrabalhos expostos no proprio prédio da FAU que procuram
reproduzir, em composigdes visuais, a linguagem de areas ob-
servadas. Finalmente sobre o moédulo 4 (imagem do gesto), de
sua responsabilidade direta, o Prof. Silvio Dworecki explica tra-
tar-se de trabalho sobre a dimenséo do trago [assunto de seu
doutorado] em que se busca uma relagdo entre o gesto e o trago.

Sobre a organizagéo da disciplina na nova estrutura curricular
do PV, em dois dias por semana, entende o Prof. Silvio Dworecki
que houve ganho no sentido de aumentar a disponibilidade a
aprendizagem, mas que houve perda no que respeita o tempo

de maturagdo das idéias. Gonclui afirmando que a divisdo em
modulos na disciplina Comunicagéo Visual/Linguagens foi uma
forma positiva de valorizar os trabalhos em torno dos assuntos
sobre 0s quais cada um dos professores tem maior capacitagéo.

Abordando o ensino no primeiro ano, no &mbito da disciplina
integrada, o Prof. Minoru observa que os resultados poderiam
ser melhor caso as provas especificas de selegdo no exame
vestibular fossem mais dirigidas as necessidades de linguagem
visual do curso da FAU. Observa que 0s alunos que anteriormen-
te cursaram segundo grau profissionalizante - cursos técnicos
de edificacdes, mecanica e outros — acabam fazendo o papel de
“monitores” frente aos demais, despreparados para entender
0 desenho como linguagem de arquitetura.

0 Prof. Silvio Macedo pondera que faltam contetdos de dese-
nho técnico nas disciplinas de projeto e que a superagéo dessa
lacuna é uma prioridade no curso da FAU. 0 Prof. Fleury concorda
e relata que freqlientemente se depara, na disciplina de Pratica
Profissional no quinto ano, com alunos apresentando deficién-
cias béasicas de representacdo em desenho arquitetdnico. Re-
corda que algumas disciplinas optativas do AUT trabalham com

- desenho téenico, mas isso ndo chega a suprir a necessidade

hasica de que todos 0s alunos tenham esses conteudos, pre-
ferencialmente desde o inicio do curso.

Respondendo & questdo da Profa. Ana Lanna sobre o papel
especifico dos contetdos de PV na disciplina de Fundamentos
no primeiro ano, o Prof. Silvio Macedo esclarece que os instru-
mentos bdasicos de DI e PV so muito importanies para que os
alunos comecem a entender o processo interativo entre idéia e



fato no exercicio do projeto. Explica que de maneira geral os
contetdos mais praticos dessas areas sdo abordados a partir
do 8% semestre, com base mais sdlida em pesquisa & em pro-
blemas concretos. Essas disciplinas de aprofundamento, argu-
menta, podem ser associadas a nticleos ou a laboratérios de
pesquisa.

A seguir o Prof. Issao Minami passa a descrever 0s conteu-
dos e objetivos da terceira disciplina obrigatéria de PV ~ Comu-
nicacdo Visual do Edificio e da Cidade, do 4° semestre. Para ele
avisualidade, da forma como ¢ abordada na disciplina, deve es-
tar ligada néo sb acs aspectos morfologicos, mas também &
funcionalidade do sistema. Essa abordagem envolve a necessi-
dade de uma visdo de conjunto que ahrange desde o desenho
urbano até a programacéo grafica. Os contetidos dos trés prin-
cipais trabalhos da disciplina, segundo o Prof. Issao, ddo conta
dessa amplitude. 0 primeiro tem como objetivo a criacdo de um
signo de comando representando um marco arquitetonico sig-
nificativo na Regido Metropolitana de S&o Paulo, em trabalho de
projeto. 0 segundo objetiva a criagéo de um signo de comando
representando um espago puhlico significativo na mesma re-
880, que consiste na criagdo de um sistema gréafico com todos
o0s seus elementos. 0 terceiro é [o desenvolvimento de] um pro-
jeto de comunicacgfo/programac8o visual para um equipamen-
to urbano relevante de cultura e lazer em S&o Paulo, que consiste
em um sistema de sinalizagéo.

Esses trabalhos enfocam a comunicagéo visual do ponto de
vista do arquiteto, no sentido de criar um cddigo de identidade
visual [para a obra de arquitetura/urbanismo] a partir de uma

e

proposta de visualizagdo desse espago. Respondendo & questéo

-do Prof. Fleury sobre a relagdo aluno/professor, o Prof. Issao in-

forma que nesta disciplina sdo quatro docentes para 160 alunos.

0 Prof. Fleury comenta que o curso de arquitetura como hoje
é dado na FAU tem uma riqueza e uma complexidade muito gran-
de. Mencionando sua experiéncia de arquiteto formado em 1855
por esta Faculdade, quando o curso era muito mais centrado
nas matérias especificas de edificag8o em organizagéo estri-
tamente seqiiencial [no sentido de néo ter optativas], manifes-
ta seu respeito por esta complexidade que passou a conhecer
melhor ao longo deste Giclo de Debates.

0Os presentes concordam com o Prof. Fleury quanto a riqueza
do curso e alguns dos docentes de PV comentam néo ter previs-
to, quando iniciaram a docéncia nessa drea, 0 crescimento e a
presenca expressiva da PV hoje na FAU. O Prof. Minoru observa
que temos um desafio a enfrentar no sentido de resgatar o pa-
pel da PV em torno do eixo de profissionalizagéo da FAU em ar-
quitetura e urbanismo. Relata ter registrado, junto aos alunos
de primeiro ano, que pelo menos 10% dos ingressantes ja tém
desde inicio intenglo manifesta de dedicar-se a comunicagéo
visual/design grafico como eixo de profissionalizagfo. Em apar-
te o Prof. Fleury informa que quando os alunos chegam ao quin-
to ano, na disciplina de Préatica Profissional, esse percentual j&
& hem maior, em torno de 80%. Aduz gue ao longo dos 20 anos
que tem aplicado questionarios sobre o direcionamento profis-
sional dos alunos de guinto ano, observa uma mudanga impor-
tante, pois na época em que iniciou esta préatica, os resultados
mostravam uma predominéancia absoluta da profissionalizagéo



em projeto de edificagdes. 0 Prof. Minoru comenta que ao longo
dos ultimos 25 anos a FAU tornou-se referéncia de primeira
importéncia em criagdc e design grafico. Por sua complexidade
mesma, a FAU tornou-se um dos poucos espacos [de ensinol
em que o0 aluno constroi seu préprio percurso. Pondera que
devemos aprofundar na discussdo sobre o modelo de escola de
arquitetura que desejamos para a FAU, de maneira a ndo perder
essa riqueza, sem perder de vista a valorizagdo da formagéo
especifica em arquitetura e urbanismo. Nessa perspectiva, a
discusséo deve estar aberta para a eventual separacéo de cur-
sos, dentro da prépria FAU, ou para a criagdo de uma outra uni-
dade centrada no design gréfico. 0 Prof. Sérgio observa que a
discusso deve ser ampla ¢ incluir as varias alternativas que
hoje de fato integram a formacéo dos alunos da FAU, inclusive
artes plasticas, ndo se limitando a uma simples volta & escola
de arquitetura mais restrita.

0 Prof. Silvio Dworecki, aprofundando a discussdo sobre a
complexidade do processo de formagéo na FAU e os problemas
com que hoje nos defrontamos, pondera que a universidade néo
existe de forma independente da estrutura de ensino que a an-
tecede. Muitas falhas de formacéo e enfoque que hoje enfrenta-
mos na FAU devem-se, argumenta o Prof. Dworecki, a deficiéncias
no ensino secunddrio. Da como exemplo a questdo da expres-
séo plastica, fundamental para a atividade do arquiteto, que se
ressente da falta do ensino de desenho nos 12 e 22 ciclos. Por
outro lado, hé a deficiéncia j& apontada sobre o desenho téenico
e todas essas deficiéncias acabam refletindo na estrutura de
ensino de PV. Ndo concorda com as demandas especificas fei-

tas ao GDPV no sentido de oferecer contetdos como desenho
técnico, ou desenho de ohservagédo como meros instrumentos
auxiliares. Gonceitos como 0s evocados anteriormente pelos de-
mais docentes do grupo, como visualidade e percepcéo, sdo -
conforme o Prof. Dworecki -~ componentes essenciais da for-
macéo do arquiteto para que a arquitetura néo se venha nova-
mente a confundir - como no passado — com mera modalidade
da engenharia, ou pura manifestacdo das belas artes. Para ele,
nédo se pode falar em desenho sem desenvolvimento da percep-
¢80 e esse é 0 entendimento que o GDPV vem acolhendo e resol-
vendo, com subsidios valiosos do Departamento de Historia da
Arquitetura e Estética do Projeto nas disciplinas de Historia da
Arte, da Arquitetura e da Cidade. 0 Prof. [ssao recorda que as
4reas de projeto hoje vigentes na FAU decorrem da proposta
didética do Prof. Villanova Artigas e ressalta a importancia que
essa riqueza tem tido na formagéo dos arquitetos.

Encerrando os trabalhos, o presidente da 0G comenta notar
que as estruturas didaticas de DI e PV guardam forte analogia
entre si no que respeita a abordagem inicial de suas respectivas
areas, em um primeiro momento explicitamente articuladas
com a arquitetura e o urbanismo (na disciplina de Fundamentos),
para em um segundo momento se fecharem em instrumental
sensivel que deixa de lado os vinculos funcionais abordados em
carater introdutorio. Esse desenvolvimento paralelo sugere, a
seu juizo, a oportunidade de discussdes posteriores sobre a pos-
sibilidade de articular e eventualmente integrar os trabalhos de
desenvolvimento da percepgo, inclusive sua posigéo relativa
na seqliéncia do curso.



11. GD-Fundamentos Sogciais da Arqg. e
do Urbanismo, GD-Histéria da Arte,
GD-Histéria da Técnica (AUH)

Data: 25 de outubro de 1999

Presentes pelo GD-Fund. Sociais da Arg. e do Urbanismo
Maria Ruth Amaral de Sampaio, Paulo César Xavier Pereira, Ana
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Presentes pelo GD-Histdéria da Técnica

Julio Roberto Katinsky

Presentes pela CG-FAU

Ricardo Toledo Silva, Silvio Soares Macedo, Ana Licia Duarte
Lanna, Joaquim Manoel Guedes Sobrinho, José Luiz Fleury de
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Docentes de outros GD's

Néo registrados
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11.2 Relatério da reunifio com professores’

Trabalhos abertos pelo presidente da GG-FAU, que explicou
aos presentes os objetivos dos debates e a organizacédo basica
dos topicos de discussfio. Observa que esta segdo é dedicada
prioritariamente ao GD-Fundamentos, tendo em vista 6s ouiros
dois terem sido originalmente agendados para data anterior.

Inicialmente a Profa. Ana Lanna descreve o GD - Fundamentos
em sua estrutura geral, que conta com cinco docentes, todos
em RDIDP. A estrutura didatica do GD é baseada em duas disci-
plinas obrigatorias de quatro horas semanais - Fundamentos
Sociais da Arquitetura e Urbanismo l e il - e mais um elenco de
disciplinas optativas. Normalmente distribuem a carga de ma-
neira a que cada professor assuma uma turma. Informa que a
periodizaco - de abordagem historica - adotada no GD - Funda-
mentos é harmonizada com a do conjunto do departamento,
sendo a primeira obrigatéria, que trata dos séculos 19 e 20 dada
no 2% semestre (primeiro ano) e a segunda, que ahorda a histé-
ria anterior ao século 19, no 3° semestre do curso. Embora 0s
contetidos de Fundamentos ndo fagam uma separacio entre a
abordagem historica sobre o mundo e o Brasil, a énfase na pri-
meira disciplina é maior sobre o Brasil, em sintonia com as
demais do AUH. Sobre as disciplinas optativas, informa serem
disciplinas de quatro horas semanais que tratam de tematicas
variadas, geralmente relacionadas a pesquisas.

(1) Gravagéo prejudicada na maior parte. Relato predominantemente
haseado em anotagdes.

0 grupo tem debatido algumas preocupagdes comuns com
respeito as disciplinas obrigatorias, das quais se destacam o
ohjetivo de integragdo com contelidos de arquitetura e o fato de
nenhum dos docentes do grupo ser graduado em arquitetura.
Procuram preencher este objetivo mediante remissédo dos con-
teldos abordados a questdes dos espagos construidos e uma
énfase no carater mais formativo - no sentido de aprofundar
procedimentos [de pesquisal e reflexfes ~ do que informativo
das disciplinas. Entende que as disciplinas do grupo situam-se
em uma interface [das matérias especificas de arquitetura e
urbanismo] com as humanidades e que quest8es de arquitetu-
ratém sido abordadas quando do aprofundamento mais especi-
fico das discussoes.

Respondendo & questéo do Prof. Silvio Macedo, relativa ao ca-
réater das aulas das disciplinas obrigatérias ~ se apenas tedri-
cas - e a natureza dos trabalhos solicitados aos alunos, a Profa.
Ana informa que as atividades das disciplinas incluem discus-
sBes em grupo, seminarios, elaboragfo de resenhas e outras
envolvendo temas abordados de forma completa, com inicio,
meio e fim. Informa que, em geral, a avaliagdo dos alunos tem
sido positiva e que 0s mesmos demonstram interesse pelos as-
suntos tratados.

A Profa. Maria Ruth Amaral de Sampaio relata a experiéncia
da disciplina optativa em Habitagéo Popular Paulistana, que co-
megou a ser oferecida héd cerca de 25 anos a partir de pes-
quisa desenvolvida em conjunto com o Prof. Carlos Lemos. A



disciplina, com carater eminentemente pratico, tem sido modi-
ficada no sentido de incorporar as novas formas de habitagéo
popular que se ohserva na RMSP e envolve pelo menos trés vi-
sitas a campo ao longo de seu desenvolvimento. Essas visitas
séo realizadas aos sabados e despertam grande interesse entre
0s alunos.

A seguir a Profa. Maria Irene Szmrecsanyi explica que, na ori-
gem das disciplinas obrigatorias de Fundamentos Sociais, o foco
principal foi o desenvolvimento do capitalismo. Comenta que a
abordagem desse processo sofreu modificagdes ao longo do
tempo em que essas disciplinas vém sendo oferecidas, mas
enfatiza que sob 0 seu ponto de vista, 0 investimento [no conted-
do] tedrico é mais importante que [no] histérico. Na periodizacdo
desses conteddos destaca a importancia do final da Idade Mé-
dia, que demarca o inicio do capitalismo, do renascimento - de
grande importancia para 08 arquitetos - e o século 19, que é
chave no entendimento do processo capitalista, tomando cuida-
do para que o periodo ndo seja confundido com o processo de
industrializag8o. A partir de fins da década de 80 a Profa. Maria
Irene constata uma queda marcante no interesse dos alunos
pelo entendimento do processo capitalista e associa essa que-
da de interesse a uma série de mudangas que afetam tanto os
paradigmas da sociologia como a insergéo da arquitetura e dos
arquitetos na sociedade. Em um momento em que alguns véem
no processo de “globalizacdo” dos anos 80 um sintoma de que o
capitalismo estaria se desfazendo, argumenta, é 16gico que se
altere a forma de estudar esse capitalismo. Hoje, em discipli-
nas optativas, a seqiiéncia de Fundamentos aborda as metrépo-

les mundiais, a trénsforma@éo das obras arquitet6nicas, a pas-
sagem da modernidade para a pés-modernidade dentre outros
temas atuais que hoje sdo estudados.

Prosseguindo a descrigdo de contetidos de Fundamentos abor-
dados em disciplinas optativas, o Prof. Paulo Xavier refere-se
aos contetdos da disciplina Formas Sociais de Produg&o do Es-
paco Urbano, que ministra desde que comegou a lecionar na FAU,
inicialmente com foco particular em suas formas de produgédo
doméstica. Entende ser para o arquiteto a compreenséo das li-
gacles entre a [forma dal cidade e as [mUltiplas] formas de
fazé-la. A partir da investigagéo inicial sobre as formas mais
domésticas dessa produgdo, passou a enfocar a indUstria da
construgéo sob um ponto de vista mais amplo, abrangendo as
modalidades mais sofisticadas tecnicamente ¢ suas relagfes
com o mercado daterra. Passou a questionar o que é essa in-
dustria da construgéo, como e por que ela tende a se industria-
lizar. Observa ser esta inddstria muito diversificada e que falta
uma preocupacéo critica da relagdo entre arquitetura e cons-
trucéo. Hoje os trahalhos da disciplina procuram explorar a evo-
lugdo atual da inddstria da construgdo e compreender sua
insercéo no capitalismo “globalizado”. Nessa abordagem de pro-
blemas mais atuais, a disciplina hoje é haseada em uma leitura
de menor nimero de texios — centra-se basicamente em leitu-
ras de Manuel Castells, David Harvey e Saskia Sassen - e de um
volume maior de noticias de jornal. Concluindo a intervengéo
enfatiza a necessidade de aprofundar a discussédo sobre a rela-
¢8o entre arquitetura e construglo em cima da préatica de pro-
jeto dos afunos.



0 Prof. Minoru entende que a falta dessa articulagdo deve-se
mais a problemas nas disciplinas de Projeto do que com as de
Fundamentos, que tém cumprido seu papel. Observa gue na pra-
tica de atelié a compreenséo da arquitetura da cidade tem sido
[freqlientemente] esquecida, distanciando a préatica de projeto
da reflexdo. Sobre esse distanciamento, a Profa. Maria Ruth ma-
nifesta sua preocupacgdo com posturas radicais que se fecham
na pratica profissional e repudiam a pesquisa e o estudo da his-
téria. A Profa. Maria lrene menciona, na mesma linha de preo-
cupagdo relativa a aproximagéo dos contetdos do AUH com a
pratica de projeto, que uma das propostas de reformulagdo do
AUH para 2000 é a passagem de uma das disciplinas de Funda-
mentos para o final do curso, de maneira a subsidiar o TFG.

0 Prof. Jalio Katinsky observa que os argumentos do Prof.
Minoru quanto ao distanciamento entre o ensino de histéria e
projeto na FAU, ndo podem ser generalizados. Recorda gue no
tempo em que a Historia da Arte era dada no quinto ano todos
assistiam e que, quando aluno, ele proprio aprendeu mais de
estrutura no curso de Historia da Arte do que nas disciplinas
especificas de estrutura.

Tendo a discussio mudado o foco para as relaces especifi-
cas entre Histéria da Arte e Projeto, o Prof. Minoru sugere que se
fagam esforgos no sentido de integrar bibliografias e analises
de textos com as disciplinas de prética de atelié. A Profa. Maria

(9) Parte significativa da intervengéio da Profa. Maria Cecilia e toda a do Prof.
Luiz Américo Munari teve seu relato prejudicado devido a falhas de gravagéo.
N#o foi possivel recuperar a analise extensiva que fizeram sobre as demais
optativas, assim como 0s debates que se seguiram com membros da CG.

Cecilia Franca Lourengo argumenta que 0 conteudos trabalha-
dos em Historia da Arte em grande parte néo seriam aplicaveis
de imediato nas préticas de atelié, embora seja simpética a idéia
de maior articulago. 0 Prof. Silvio Macedo observa que a desar-
ticulagéo entre os estudos realizados nos AUH e AUT com rela-
¢80 & pratica de atelié tem gerado problemas sérios na realizagdo
dos TGI/TFG. Para o Prof. Paulo Xavier, essas falhas poderiam ser
superadas mediante a insergdo de procedimentos especificos
na disciplina de Iniciag8o & Pesquisa, que trabalhassem essa ar-
ticulagdo entre contetidos teéricos e pratica de projeto.

Descrevendo a estrutura do GD - Histéria da Arte, a Profa. Ma-
ria Cecilia informa serem quatro professores no grupo e que
sua estrutura didatica é baseada em uma carga total de seis
horas de disciplinas obrigatorias, sendo uma de quatro e outra
de duas horas. As disciplinas t&m carater complementar com
relagdo as obrigatdrias e cobrem os contetidos que néo pude-
ram ser abordados naguelas. Seguindo as diretrizes comuns de
periodizagdo do AUH, a primeira disciplina - Historia da Arte | -
concentra-se nos séculos 19 e 20, com é&nfase na inser¢éo da
arquitetura na relagéo entre arte e cidade. Na segunda discipli-
na obrigatéria - Historia da Arte Il - o foco é concentrado nos
sistemas de pensar o objeto artistico. A Profa. Maria Cecilia
observa que esta segunda disciplina ressente-se da carga hora-
ria exigua (duas horas semanais). Ao abordar os contetdos das
disciplinas optativas, da destaque as que tém papel de comple-
mentagdo as obrigatdrias. Este é 0 caso da disciplina Preceptivas
Artisticas, que aprofunda a critica ao vocabulario, no sentido de
modo como é pensada a arte e seus fundamentos’.



Em seguida o Prof. Katinsky passa a descrever a estrutura do
GD -Historia da Técnica®. Relata que as disciplinas que deram
origem a seqliéncia foram solicitadas pelos professores Juarez
Branddo Lopes e Flavio Motta, em 1970. A primeira formulacéo
que o Prof. Katinsky propds para os contetidos de Histéria da
Técnica incluia uma disciplina de Histéria Geral da Técnica, den-
tro de uma viséo nédo s6 antropolégica, mas filosofica da técni-
ca, em seu papel de instrumento para o homem adaptar o
ambiente, e mais uma disciplina de carater experimental, que ¢
a Histdria da Técnica no Brasil. Refere-se ao fato de que em
geral as disciplinas de Histdria da Técnica em outros paises sdo
centradas na histdria das invenges e que no caso do Brasil ndo
se poderia ter o mesmo enfoque. No caso da Histéria da Técnica
no Brasil, a andlise é centrada nos instrumentos utilizados pe-
las comunidades que aqui se instalaram para se fixar no terri-
torio. Ressalta o cardter experimental da disciplina no sentido
de propor o estudo [da Historia da Técnica no Brasii] e ndo sua
apresentacgéo. Destaca a boa qualidade dos trabalhos dos alunos
de graduago nessa disciplina experimental, que tém servido
de apoio para as atividades de disciplina que aborda esse ohjeto
no curso de pés-graduagio. Hoje o GD - Histéria da Técnica tem
como obrigatéria a disciplina Histéria da Técnica na Arquitetu-
ra, no Urbanismo e no Desenho Industrial, que sucede a de ca-
rater mais geral referida pelo Prof. Katinsky, e mais trés
optativas, entre as quais Hist6ria da Técnica no Brasil.

Respondendo a solicitagéo do Prof. Katinsky no sentido de que
se marquem novas reunides com os GDs, que por motivos varios
néo tenham podido aprofundar seus contetdos nas datas inicial-

mente marcadas no Giclo de Debates que ora se encerra, o pre-
sidente da CG sugere que tais sessdes venham a ter lugar nas
datas das reuniGes ordinérias da comiss&o. Ressalva que os
registros deste ciclo devem ser encerrados nesta data devido
ao compromisso assumido com todos de publica-los como sub-
sidio a um debate geral sobre a graduacéo na FAU, previsto para
0 infcio de 2000. Observa que, ndo obstante a limitagéo especi-
fica sobre estes registros, os debates da CG com a comunidade
da FAU sobre questfes de contetido nfio se deve encerrar com o
ciclo. Ao contrério, este ciclo foi apenas o inicio de um proces-
s0 que deve demarcar uma nova atitude da GG com relagdo a
graduag8o, mais centrada em contetido e aberta permanente-
mente ao dialogo.

(8) Gravagdo prejudicada na maior parte da intervengéo.



Capitulos em aberto

1. Principais convergéncias
A ser desenvolvido apds seminario

9. Elementos para possiveis mudancas
A ser desenvolvido apds semindrio
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